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POJMOVNIK

CENTRI IZVRSNOSTI - odgojno-obrazovne ustanove i druge institucije i organizacije koje zadovoljavaju unapri-
jed razradene kriterije Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta za rad s darovitima i za darovite kao podrska
odgojno-obrazovnomu sustavu (ustanovama ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja te §kolama); okuplja-
ju stru¢njake razli¢itih profila i raspolazu struénim i materijalnim resursima potrebnim za pruzanje kvalitetne
podrske darovitoj djeci i u€enicima te odgojno-obrazovnim radnicima koji rade s darovitima (organiziraju edu-
kacije, programe, materijale i sl.)

CJELOVIT RAZVOJ - odnosi se na razvoj kognitivnoga (intelektualne sposobnosti, vjestine i znanja), afektivnoga
(osjecaji, odnosi, stav) i psihomotori¢koga podrudja (fizicke vjestine ili ono $§to osoba moze ¢initi)

DAROVITOST - iz razli¢itih shvacanja darovitosti proizlaze razli¢iti nac¢ini definiranja tako da ne postoji univer-
zalna definicija; u Okviru se darovitost odreduje sklop osobina, visoko natprosjeénih opcih ili specifi¢nih spo-
sobnosti, visokoga stupnja kreativnosti i motivacije koji darovitima omogucava razvijanje izvanrednih kompe-
tencija i dosljedno postizanje izrazito natprosje¢noga postignuéa i/ili uratka u jednome ili u vise podrucja

EMPATIJA — sposobnost poistovjecivanja s drugom osobom, njezinim stanjima i osje¢ajima
HOMOGENE SKUPINE - ¢ine ih uéenici podjednakih ili vrlo sli¢nih sposobnosti (u ovome slucaju daroviti)
HETEROGENE SKUPINE - Cine ih ucenici razli¢itih sposobnosti (daroviti i oni koji to nisu) iste kronoloske dobi

IDENTIFIKACIJA — proces koji obuhvaéa uocavanje i utvrdivanje darovitosti radi prepoznavanja i zadovoljavanja
autenti¢nih odgojno-obrazovnih potreba pojedine djece i ucenika; dinamican, kontinuiran, stalno otvoren i
viSekratni proces

INTELEKTUALNE SPOSOBNOSTI - imaju dva izraZena vida: a) konvergentno misljenje ili sposobnost rjeSavanja
problema i b) divergentno misljenje ili sposobnost generiranja novih ideja i traZzenje alternativnih rjeSenja,
nalazi se u podlozi kreativnosti; djeca i u€enici koja imaju visoko natprosje¢no razvijene obje komponente
misljenja uz prisutnost odredenih osobina li¢nosti i motivacije smatraju se darovitom

INTELIGENCIJA - sposobnost ucenja, razmisljanja i rjeSavanja problema; bitna je sastavnica darovitosti

INTRINZICNA MOTIVACIJA - prisutna je kod aktivnosti koje se izvode zbog njih samih, zbog zadovoljstava osje-
¢ajem kompetencije; suprotnost je ekstrinzi¢na motivacija — prisutna kod aktivnosti koje nisu same sebi svr-
hom, ve¢ je bavljenje njima sredstvo za postizanje nekih vanjskih ciljeva (nagrade, pohvale, ocjene, priznanja)

INTROVERZIJA - osobina li¢nosti koja se manifestira u osami i bavljenju aktivnostima koje ne uklju¢uju druge;
introverti preferiraju aktivnosti koje se odvijaju u osami, a ne aktivnosti koje uklju¢uju velik broj ljudi; suprot-
nost je ekstraverzija; introverzija i ekstraverzija nisu same po sebi ni dobre ni loSe; introverzija raste sa stup-
njem darovitosti

INVENTIVNOST - domisljatost, izumiteljski dar, sposobnost dolaska do otkriéa

ISKUSTVA UCENJA - interakcije i dozivljaji kojima se ostvaruje ucenje; iskustva ucenja moguce je ostvariti raz-
li¢itim interakcijama (unutar razrednoga odjela, izmedu ucitelja i u¢enika, medusobnom suradnjom ucenika,
interakcijom s ra¢unalom, u susretu s materijalom) i u razli¢itim okruzjima (unutar s$kole i izvan nje)

1ZVJESCIVANJE - informiranje o postignuc¢ima i napretku darovitih, moze biti formalno (izvje$ce o pracenju,
dodatak svjedodzbi, napomena u svjedodzbi, podatci i biljeske u e-Matici) i neformalno (razgovori i razmjena
informacija izmedu razli¢itih subjekata u radu s darovitima, npr. mentora i roditelja)

KOMPETENCIJE - skup povezanih znanja, vjeStina i stavova te pripadajuca odgovornost i neovisnost koji utjecu
na izvedbu aktivnosti; ujedno i sposobnost da se znanje i vjeStine primijene u situacijama rada, uc¢enja i obra-
zovanja



KONTINUIRANO NAPREDOVANTJE - oblik ubrzanja, odnosno brZzega prolaska kurikulumom, u kojemu se tempo
napredovanja uskladuje s tempom ostvarivanja odgojno-obrazovnih ishoda; ucitelj prati kako daroviti uéenik
ostvaruje ishode i upuéuje na nove kad su prethodni postignuti

KREATIVNO MISLJENJE - nazivamo ga jo$ i divergentno, a njegove su bitne odrednice fluentnost (sposobnost
stvaranja mnogih ideja), fleksibilnost (sposobnost sagledavanja stvari iz drugoga kuta) i originalnost (izvornost,
jedinstvenost ideja) te elaboracija (lakoc¢a razrade zamisli); dok se inteligencija mjeri testovima inteligencije u
kojima se obi¢no trazi jedan tocan odgovor, kreativno misljenje ispitujemo testovima Kkreativnosti gdje se trazi
§to veci broj odgovora

KREATIVNOST - mentalni proces kojim se stvaraju nove, neobicne, jedinstvene ideje ili produkti ili se postojece
ideje i produkti kombiniraju, preraduju i primjenjuju na nov nacin; jedna je od sastavnica darovitosti

KRITICKO MISLJENJE — sustavna analiza i procjena relevantnosti i valjanosti informacija i obrazlozenja na koji-
ma se temelji neka ideja i perspektiva, kao i na autonomno i odgovorno oblikovanje i izrazavanje vlastitoga
misljenja temeljenoga na argumentima; ukljucuje otvoreno preispitivanje, usporedivanje, vrednovanje i zaklju-
¢ivanje o razli¢itim (i vlastitim) misljenjima i perspektivama uzimajuci u obzir kontekst, okolnosti, osobna i
drustvena vrijednosna nacela itd.; podrazumijeva sposobnost sintetiziranja razli¢itih informacija, ali i sposob-
nost jasnoga artikuliranja, komuniciranja svoje pozicije i njezina zagovaranja pred drugima

KRITICNO RAZVOJNO RAZDOBLJE — specifi¢no vrijeme kad neki ¢imbenik u okolini ima najveéi utjecaj na razvoj
organizma, neke sposobnosti ili vjeStine; razdoblje koje je kriti¢no za uocavanje darovitih jest rani i predskolski
odgoj i obrazovanje, a za dalji razvoj darovitosti kriti¢na su razdoblja osnovnoskolskoga i srednjoSkolskoga
odgoja i obrazovanja; identifikaciju darovite djece i ucenika treba poceti §to ranije kako bi se djeci i u€enicima
Sto ranije omogucila odgovarajuéa odgojno-obrazovna podrska

MENTOR - ucitelj ili struc¢ni suradnik iz mati¢ne ili susjedne $kole, stru¢njak iz specifi¢noga podrucja darovi-
tosti, stru¢njak sa sveucilista ili nekoga instituta, stru¢njak iz gospodarske domene, stru¢njak iz centra izvrs-
nosti, iznimni student koji individualno vodi darovitoga ucenika i pruza mu ne samo intelektualnu ve¢ i emo-
cionalnu podrsku

METAKOGNICIJA - svjesnost i refleksija o vlastitim kognitivnim procesima te aktivno planiranje i postavljanje
ciljeva, nadgledanje i reguliranje kognitivnih aktivnosti tijekom procesa ucenja, rjeSavanja problema, ¢itanja,
pisanja itd.; podrazumijeva i samovrednovanje procesa i rezultata ucenja i misljenja; sastoji se od metakogni-
tivnoga znanja (znanja o sebi i drugima kao onima koji uce i misle, znanja o zadatcima i moguéim pristupima
ucenju i rjeSavanju zadataka i dr.) i metakognitivnih vjeStina (upravljanja i reguliranja kognitivnih procesa;
primjene metakognitivnoga znanja za unapredenje vlastitoga procesa ucenja)

MOTIVACIA - predanost zadatkuy, ciljna usmjerenost, posvecenost

NARASTAJNO TESTIRANJE KOGNITIVNIH SPOSOBNOSTI - utvrdivanje kognitivnih sposobnosti u cijelome nara-
Staju djece ili u¢enika
NASTAVA NA DALJINU - oblik odgojno-obrazovnoga rada s darovitim ucenikom u kojemu je on fizicki odvojen

od Skole, a odgojno-obrazovni proces odvija se s pomocu racunalne tehnologije, televizije i dr.

NASTAVA U KUCI - oblik odgojno-obrazovnoga rada s darovitim ucenicima koji ne mogu pohadati redovitu
nastavu u Skoli, vec¢ ucitelj dolazi u u¢enikov dom

NEKONFORMIZAM - ne prihvacéanje stajalista, sustava, doktrine koju zastupa vecina; ,plivanje protiv struje”
(opée prihvacenoga misljenja, stavova, uvjerenja)

ODGAJATELJ - odgojno-obrazovni radnik ustanove ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja u neposredno-
me odgojno-obrazovnom procesu s djecom



ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHODI - iskazi oCekivanja od ucenika definirani u nacionalnim kurikulumima nastav-
nih predmeta; opisuju znanja, vjestine i/ili stavove koje u¢enik moze pokazati nakon pojedine godine ucenja i
poucavanja predmeta; ishodima se odgovara na pitanje: Sto ucenici znaju, mogu uciniti i koje stavove/vrijednosti imaju
razvijene u odredenoj predmetnoj domeni/konceptu na kraju godine ucenja i poucavanja odredenoga predmeta?; u nacio-
nalnim kurikulumima medupredmetnih tema definirani su kao odgojno-obrazovna oc¢ekivanja na razini poje-
dinih odgojno-obrazovnih ciklusa

ODGOJNO-OBRAZOVNA PODRSKA ZA DAROVITE — pojam obuhvaca podrsku u ustanovama ranoga i predskol-
skoga odgoja, u osnovnoj i u srednjoj $koli; odgojno-obrazovna podrska u osnovnoj i srednjoj §koli obuhvaca
razlikovni kurikulum u redovitoj nastavi, razlikovni kurikulum izvan redovite nastave, razli¢ite izvanskolske
oblike rada, specifi¢nu podrsku odredenim skupinama darovitih i socioemocionalnu podrsku darovitima

ODGOJNO-OBRAZOVNA POSTIGNUCA - rezultati koji nastaju procesom ucenja i poucavanja u kontekstu odgoja
i obrazovanja, a odnose se na usvojena znanja, vjeStine i stavove, odnosno na ono S$to dijete ili u¢enik moze
pokazati nakon procesa ucenja i poucavanja

OKRUZJE UCENJA - ukupnost fizickoga, socijalnog i pedagoskog konteksta u kojemu se ostvaruje ucenje; uklju-
¢uju razli¢ita mjesta ucenja (unutar Skole i izvan ne, digitalno okruZje) te razli¢ite skupine i kulture u kojima
djeca i uenici uce

OKVIR NACIONALNOGA KURIKULUMA - temeljni je dokument kurikulumskoga sustava koji odreduje sastavni-
ce sustava, ciljeve, vrijednosti i nacela na kojima pociva sustav; izraduje se u skladu sa smjernicama Strategije
obrazovanja, znanosti i tehnologije (2014.); predstavlja okvir za izradu ostalih nacionalnih kurikulumskih do-
kumenata pa tako i Okvira za poticanje iskustva ucenja i vrednovanje postignuca darovite djece i u¢enika

OPCA INTELEKTUALNA SPOSOBNOST - visoka opca intelektualna sposobnost predstavlja osnovu opce darovi-
tosti; dolazi do izraZzaja u apstraktnome misljenju; apstraktno je misljenje sposobnost uvidanja razli¢itih odno-
sa i struktura, posebice onih koji se ne mogu lako uociti osjetilima; poistovjecuje se s pojmom opca inteligenci-
ja

OSOBNI KURIKULUM - kurikulum (pisani kurikulumski dokument) koji se izraduje za pojedino darovito dijete
ili ucenika zbog njegovih autenti¢nih odgojno-obrazovnih potreba; zahtijeva izraZeniju izmjenu dimenzija ku-
rikuluma i pristupa darovitoj djeci i u¢enicima od one koju omogucava razlikovni kurikulum u redovitoj nasta-
vi; moZe mu prethoditi donoSenje sluzbenoga rjeSenja nadleZnih institucija o promjeni oblika Skolovanja

POTENCIJALNA DAROVITOST - potencijal koji omoguéava pojedincu da razvije svoje sposobnosti do razine koja
omogucava postizanje dosljedno natprosje¢noga uratka i postignuca u aktivnhostima kojima se bavi; kad pojedi-
nac postiZe natprosjecna postignuéa i uratke u aktivnostima kojima se bavi, govorimo o ostvarenoj ili manife-
stnoj darovitosti; potencijalna darovitost ¢esto se povezuje s djecom rane i predskolske dobi zbog sposobnos-
ti, kompetencija i motivacije koje su jo$ u razvoju i nedovoljne pouzdanosti psihologijskih mjernih instrume-
nata u ranoj dobi

PERFEKCIONIZAM - teZnja k savrSenoj izvedbi odredene aktivnosti koju Cesto susre¢emo u darovitih; u poti-
cajnome su perfekcionizmu kriteriji izvedbe aktivnosti visoki, ali dostizni; u ugrozavaju¢emu su perfekcioniz-
mu postavljeni kriteriji izvedbe previsoki te dovode do stresa i blokiranja nastavka izvedbe aktivnosti

PODRUCNO SPECIFICNA DAROVITOST — predstavlja darovitost u odredenome specificnom podrudju (spoznaj-
nome, umjetni¢kom, tehni¢kom i informati¢kom, psihomotornom, psihosocijalnom), a podrazumijeva visok
stupanj usvojenih kompetencija koje omogucavaju uspjesnu izvedbu, postignuce ili uradak u tome podrucju

PRACENJE - uocavanje i biljeZenje zapaZanja o napredovanju darovitih s pomocu odgovarajuce odgojno-
obrazovne podrske; prate se postignuca i produkti (uradci) te refleksija darovitih na rad prema razlikovnome ili
osobnome kurikulumu; moze biti opisno ili pomocéu ljestvica procjene; u domenu pracenja pripada i vodenje
brige o dokumentaciji koja se odnosi na darovite



PRODUKT - manifestirani uradak, rezultat ostvarene darovitosti u najsiremu smislu; u darovitih produkti ima-
ju odredenu kvalitety, iznimnost, rijetkost, originalnost i usmjeravaju nas na uocavanje i procjenu kreativnosti,
inventivnosti i specifi¢nih podrucja darovitosti (npr. umjetnicke, sportske), odnosno onih sastavnica darovitos-
ti koje se ne zahvacaju standardiziranim psiholo$kim mjernim instrumentima, metodama i tehnikama (npr.
testovima sposobnosti i postignuca)

RANIJI PRELAZAK U VISI RAZRED - oblik izmjene tempa ucenja pri kojemu ucenik napreduje u obrazovanju
brze od drugih ucenika, moguc¢ je raniji prelazak u visi razred u svim nastavnim predmetima (tzv. preskakanje
razreda) ili raniji prelazak u pojedinome nastavnome predmetu; raniji je prelazak poznat pod pojmom akcelera-
cija

RAZLIKOVNI KURIKULUM - kurikulum nastavnoga predmeta ili medupredmetne teme kojemu su izmijenjene
dimenzije odgojno-obrazovnih ishoda, pristupa u¢enju i pouc¢avanju, produkata, tempa ucenja i okruzja ucenja;
ucitelji planiraju izmjene za konkretne darovite u¢enike u odredenim razrednim odjelima kako bi odgovorili na
odgojno-obrazovne potrebe darovitih u¢enika

RAZVOJNI ISHODI / OCEKIVANJA - kompetencije ili osobine koje Zelimo razvojno potaknuti u djece u ranome i
predskolskome odgoju i obrazovanju

SAMOPOIMANJE - skup misljenja, stavova i osjecaja koje pojedinac ima o sebi; slika o sebi; dozivljaj sebe

SAMOVODENO NAPREDOVANIJE - oblik ubrzanja, odnosno brzega prolaska kurikulumom u kojemu uditelj osi-
gurava razlicite izvore, a u¢enik samostalno odreduje korake i tempo napredovanja; ostvaruje se u kombinaciji
s izmjenama okruzja i podrazumijeva samostalno ucenje te ucenje u homogenim skupinama darovitih uc¢enika

SAZIMANIJE KURIKULUMA - oblik ubrzanja, odnosno brzega prolaska kurikulumom koji podrazumijeva izostav-
ljanje nekih ishoda ili nekih dijelova ishoda iz nacionalnih kurikuluma nastavnih predmeta koje je daroviti
ucenik vec¢ ostvario

SENZOMOTORNE SPOSOBNOSTI - sposobnosti organizacije osjeta radi njihova koriStenja u svakodnevnome
Zivoty; u senzorne sustave ubrajaju se vestibularni (kretanje), propioceptivni (misiéi i zglobovi), taktilni (dodir),
vizualni (vid), auditivni (sluh), olfaktorni (miris) i gustativni (okus); pravilna integracija navedenih sustava
omogucava adekvatno funkcioniranje, izvodenje svakodnevnih radnji; te visoko izrazene sposobnosti dovode
do izvrsnosti u atletskim, mehanic¢kim vjeStinama i sl.

SOCIOEMOCIONALNA PODRSKA - razli¢iti postupci i pristupi koji poti¢u socijalni i emocionalni razvoj olaksa-
vaju socijalno i emocionalno sazrijevanje, prilagodbu i integraciju darovite djece i u€enika, a uklju¢uju razlicite
sudionike (ucitelje, stru¢ne suradnike i druge) koji pomaZzu razvoj emocionalne regulacije, razvoj socijalnih
vjestina i dr.

SURADNICKO (KOOPERATIVNO) UCENJE - dogada se u interakciji najmanje dviju osoba koje rade na zajednic-
kome zadatku / zajedno uce, pri ¢emu zajednicki uspjeh ovisi o svakoj uklju¢enoj osobi

TIM ZA DAROVITE - stru¢no tijelo u odgojno-obrazovnoj ustanovi koje po principu suradnje kontinuirano i
sustavno pruza podrsku darovitoj djeci i u€enicima; osim ravnatelja ¢ine ga odgajatelji, ucitelji razredne i pre-
dmetne nastave, psiholog i pedagog, a po potrebi se ukljucuju i logoped, edukacijski rehabilitator ili socijalni
pedagog, knjiznic¢ar te vanjski stru¢njaci - mentori; tim vodi psiholog ustanove; tim provodi identifikaciju,
planira i provodi odgojno-obrazovnu podrsku, brine o vrednovanju i izvjeS¢ivanju o postignu¢ima i napredo-
vanju darovite djece i u€enika

UCITELJ - u€itelji razredne nastave, ucitelji predmetne nastave u osnovnim i srednjim $kolama koji sudjeluju u
neposrednome odgojno-obrazovnom radu s darovitim ucenicima

UOCAVANIJE DAROVITOSTI - predstavlja prepoznavanje pokazatelja koji upucuju na darovitost; darovitu djecu i
ucenike uocavaju roditelji, vrénjaci, odgajatelji, u€itelji, stru¢ni suradnici i stru¢njaci izvan ustanove



UTVRBDIVANJE DAROVITOSTI — predstavlja mjerenje sposobnosti, osobina i kompetencija pojedinca zbog odre-
divanja vrste i stupnja darovitosti

VISE RAZINE KOGNITIVNIH PROCESA - viSe razine misaonih procesa npr. rjeSavanje problema, kreativno mis-
ljenje, kriticko misljenje, metakognicija; rabi se takoder naziv slozeniji oblici misljenja

VREDNOVAN]JE UCENICKIH POSTIGNUCA I NAPREDOVANJA - proces prikupljanja informacija i dono$enja pro-
fesionalnih procjena o uc¢enic¢kome ucenju i rezultatima ucenja; u kurikulumskome sustavu odnosi se na proc-
jenu usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda koji su definirani nacionalnim kurikulumima nastavnih predme-
ta; tri su osnovna pristupa: a) vrednovanje za ucenje dogada se tijekom ucenja i cilj mu je dati u¢eniku povratne
informacije o uéenju radi unapredivanja ucenja, a ucitelju pomaze u prilagodbi procesa poucavanja; b) vredno-
vanje kao ucenje stavlja naglasak na aktivnu ulogu ucenika u u¢enju jer mu omogucava samovrednovanje vlas-
titih procesa i rezultata ucenja; c) vrednovanjem naucenoga na kraju odredenoga odgojno-obrazovnog razdob-
lja utvrduju se razine usvojenosti znanja, vjestina i stavova; pri vrednovanju postignuéa i napredovanja darovi-
tih naglasak se stavlja na poticanje daljnjega napredovanja i priznavanje postojeéih postignuca.



Djecak kojega je nemoguce zaboraviti

Odmah se vidjelo da je poseban. U prvi razred jedini je krenuo sa suzama u o¢ima. Tjesili smo ga i ohrabrivali
dok je on kroz suze uvijek nesto brzopleto i nerazumljivo govorio. Suze su prestale, no potreba za govorenjem
uvijek i svugdje bila je uporna.

U prvome razredu ucili smo slovo r. Dok smo pisali re¢enice o raku i ribi, on je iskoristio moju okrenutost
plodi, ispraznio svoju torbu i sjeo u nju. Odjednom se samo Cetverono3dke, do pola uronjen u torbu, stvorio pred
plocom rekavsi da je rak. Svi smo se smijali, a on se vratio na mjesto krecuci se natraske.

Volio je matematiky, ali je ¢esto neto¢no racunao. Nije volio pisati, ali je s malo napisanih rije¢i mnogo rekao.
Znao je pogoditi ,u sridu”. Nije volio ¢itati lektire, ali je ,gutao” knjige o prirodi. Cesto nam je pripremao pre-
davanja o dinosaurima i svemiru. Nikada o onome $to smo ucili. U nasoj razrednoj knjiZnici uvijek su bile raz-
ne knjige i enciklopedije o prirodi, mnogo krizaljki i razli¢itih dodatnih zadataka. Kad bi bio gotov sa zadatcima,
uvijek je prvi istrazivao Citajudi, listajuci, promatrajuci skice, fotografije, rjesavajuéi listice te izvjeStavajuci o
detaljima koje je istraZio.

Volio je istrazivati promatranjem. Na pocetku trecega razreda s ljetnih je praznika donio plakat o crvenim ska-
kavcima. Cijelo ih je ljeto na vikendici kod djeda istrazivao. Na plakatu su bile fotografije koje je sam snimio.
Tijekom prezentacije u publici u razredu bila je i profesorica biologije. Njihov je razgovor bio, nama obi¢nim
smrtnicima, pomalo nejasan. Profesorica je rekla da neke detalje mora i ona provjeriti. Dogovorili su suradnju
koja je trajala do kraja Cetvrtoga razreda. Na terenskim nastavama redovito je sam istrazivao. Nije se bojao
gusjenica, mrava ni drugih gmizucéih ili letec¢ih stvorova. Uvijek je neSto donio na dlanu $to je gmizalo, okupio
zainteresirane i drZzao predavanje.

Volio je glumiti. U treemu razredu na Zupanijskoj razini smotre Lidrano svojevoljno je izmijenio kraj. Cijela
ga je skupina razumjela, podrzala i s lako¢om pratila, a ja sam se smrznula od straha. Odmrzavanje je nastupilo
kad je rekao: ,Samo mi je iz ¢ista mira doslo. Je I’ bilo dobro? Je 1’ bilo dobro?“ Da, bilo je nevjerojatno! Na sceni
je bio briljantan, iza scene nemogué. Tesko je ¢ekao svoj nastup. Cesto smo se svi skupa micali iz prostora da
ne ometamo druge i da preZivimo vrijeme iS¢ekivanja. Tako je cijela skupina zajedno sa mnom postajala svima
¢udna. Nismo se uklapali.

Volio je rad u skupinama. S lako¢om je uvijek organizirao svoju ekipu. Djeca su ga rado pratila. Nije se nameta-
0, veé je obzirno ukljucivao sve dijelec¢i im poslove. Njegova je skupina uvijek imala originalna, neobi¢na rjeSe-
nja. Posebno se isticao u radu rukama. Uvijek je nedto izmisljao, konstruirao, spajao, kombinirao, lijepio. U
njegovoj blizini uvijek je bilo raznih papira, neoblikovanoga materijala, ljepilo, spajalica. Tijekom stvaranja uvi-
jek je mislio naglas. Volio je smisljati Sale i nasmijavati nas.

U naSemu su se razredu uvijek ¢ula dva glasa: moj i njegov ili njegov i glas nekoga ucenika. Bilo mu je tesko
Sutjeti i Cekati red. Do kraja Cetvrtoga razreda nije naucio javiti se za rije¢. Trudio se postivati pravila, ali mu
nije polazilo za rukom. Ponekad mu je zbog toga bilo tesko. Vidjelo mu se to na licu, a znao je i opisati svoj trud
i Zelje. Povremeno je Zelio biti kao i drugi.

Od prvoga razreda bio je redovit na dodatnoj nastavi iz Matematike te na izvannastavnoj dramskoj skupini.
Isticao se idejama i neobi¢nim rjeSenjima.

Krajem trecega razreda Ravenovim progresivnim matricama potvrdena je moja procjena o njegovim iznimnim
sposobnostima. Tijekom Cetvrtoga razreda polazio je Posebnu odgojno-obrazovnu skupinu za darovite organi-
ziranu u Skoli. NajviSe je bio oduSevljen istrazivackim projektom Ljekovite biljke u okolici Skole te informativhom
radioemisijom Od Karlovca do Selca realiziranom u autobusu na putu u kolu u prirodi te matematickim ¢arob-
njastvom u okviru kojega su ucenici ucili kako pogoditi zamisljeni parni ili neparni broj. Iako su kreativne i
znanstveno-umjetnicke subote u naoj §koli predvidene za ucenike od ¢etvrtoga do osmoga razreda, na ucite-
Jji¢in poziv dolazio je redovito i aktivno sudjelovao u odabranim radionicama.

Na kraju Cetvrtoga razreda odselio je s obitelji u Francusku. Za pola godine naucio je francuski jezik. U sljede-
¢ih pola godine polozio je cijeli razred. Nastavu prati na francuskome. Sada bi u nas polazio 8. razred.

Bogdanka Conjar, uciteljica razredne nastave u OS Grabrik, Karlovac
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1. UvoD

Odnos drustvene zajednice prema darovitim pojedincima, drudtveno priznanje i vrednovanje njihovih postig-
nuca, uvazavanje prava darovitih te davanje posebne podrske za razli¢ite vrste darovitosti unutar odgojno-
obrazovnoga sustava ve¢ dugo je predmet interesa i rasprave unutar zajednica prakticara i istrazivaca u pod-
rucju odgoja i obrazovanja. Sva istraZivanja naglaavaju znacaj drustvene i odgojno-obrazovne podrske bez koje
ne mozZe doéi do razvoja i aktualizacije potencijalne darovitosti. Podrska darovitoj djeci i u€enicima unutar
odgojno-obrazovnoga sustava od iznimne je vaznosti jer se oni nalaze unutar toga sustava upravo u Kriticnome
razdoblju za razvoj svojih visokih potencijala i za ostvarenje darovitosti. PoStivanje prava darovitih pojedinaca i
zalaganje za kvalitetan odgoj i obrazovanje darovitih jedan je od vecih izazova u danasnjemu drustvu koji ¢esto
vodi preispitivanju postojec¢ih drudtvenih vrednota i uvrijeZenih stajalita o tome $to vrijedi podrZavati i na koji
nacin te predstavlja opcenito test zrelosti i snage sustava za promjenu koju moZe ostvariti jedna drusdtvena

zajednica.

U naSemu drustvu i odgojno-obrazovnome sustavu odredena skrb za darovite postoji veé godinama. Poprac¢ena
je odgovarajuéim zakonskim aktima', no u praksi ta skrb nije sustavna, odvija se samo u nekim odgojno-
obrazovnim ustanovama i neujednacene je razine, a ¢esto i ne odgovara stvarnim potrebama darovitih. Vrijeme
je da se proklamirana prava aktualiziraju a da se skrb za darovite digne na razinu strate§koga cilja. Ovaj okvir je
dokument koji daje temelj za sustavno uvodenje brige o darovitima u formalnome odgojno-obrazovnom susta-

vu u Hrvatskoj.

Okvir za poticanje iskustava ucenja i vrednovanje postignuca darovite djece i ucenika (dalje: Okvir) proizlazi iz Okvira
nacionalnoga kurikuluma (ONK, 2016.), postoji paralelno s Okvirom za prilagodbu i poticanje iskustava ucenja te vredno-
vanje postignuca djece i ucenika s teskocama, a odnosi se na odgojno-obrazovni rad s darovitima u svim vrstama do
visoko§kolskoga odgoja i obrazovanja te na svim odgojno-obrazovnim razinama i ciklusima. Navedenim dvama
dokumentima postiZe se ravnoteZa u brizi o djeci s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, razrjeSava pri-
jepor o tome treba li darovitima dodatna podrska u sustavuy, ali i dvojbu o tome kako u odgoju i obrazovanju
pomiriti nacela jednakosti i izvrsnosti. Snazno zalaganje za izvrsnost ne kompromitira nacelo jednakosti, jer
ono znaci jednake mogucénosti za sve, tj. da svakomu treba omoguditi jednake prilike za koriStenje svojim po-

tencijalima i za njihovo maksimalno razvijanje.

Razvijene zemlje svijeta prepoznaju populaciju darovitih kao svoj bitan resurs te se umnogome njima koriste
za prevladavanje teSkoéa i izazova suvremenoga drustva te za tehnoloski napredak i gospodarski zamah. Sustav
odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj ovim Okvirom dobiva priliku za primjenom iste strategije. Vjeruje

se da daroviti mogu znacajno obogatiti i unaprijediti svoju dru$tvenu zajednicu znacajnom znanstvenom na-

1

- Zakon o predskolskom odgoju i naobrazbi (Narodne novine, 10/971107/07)

- DrZavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe (Narodne novine, 63/08 1 90/10 ¢lanci 2.,9.,10.,11.,,12.)

- Nacionalni okvirni kurikulum za pred$kolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoSkolsko obrazovanje, Ministarstvo
znanosti, obrazovanja i $porta, Zagreb, srpanj 2010.

- Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (15. srpnja 2008.)

- Drzavni pedagoski standard za pred$kolski, osnovnoskolski i srednjoskolski sustav odgoja i obrazovanja (svibanj 2008.)

- Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih u¢enika (Narodne novine, broj 59/1990)

- Pravilnik o srednjoSkolskom obrazovanju darovitih uc¢enika (Narodne novine, broj 90/1993)
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dogradnjom i probojem, tehni¢kim inovacijama, umjetnickim kreacijama, sportskim postignuc¢ima te aktivnim

drudtvenim djelovanjem.

U svojoj razradi Okvir daje:

tumacenje opcih vrijednosti i nacela odgojno-obrazovnoga rada s darovitom djecom i u¢enicima

smjernice i opée upute za proces identifikacije darovitih i organizaciju odgojno-obrazovne podrske u raz-

li¢itim dijelovima odgojno-obrazovnoga sustava te za razliCite vrste i stupnjeve darovitosti

smjernice i ope upute za vrednovanje i izvjeS¢ivanje o postignué¢ima i napredovanju darovite djece i uce-

nika

odredenje uloga i zadaca pojedinih sudionika odgojno-obrazovnoga procesa u radu s darovitima, posebice

tima za darovite svake odgojno-obrazovne ustanove

prijedloge mogucih oblika suradnje s roditeljima u brizi i osiguravanju podrske razvoju darovitih.

Okvirom se Zeli naglasiti vaznost poduzimanja odredenih koraka u sljede¢emu razdoblju, koji ¢e dovesti do

ostvarenja cilja sustavne brige o darovitima, a to su:

a)
b)

<)

d)

g)

osigurani preduvijeti za sustavnu identifikaciju darovite djece i u¢enika

donesen novi zakonsko-normativni okvir za sustavnu skrb o darovitoj djeci i u¢enicima

osiguran kontinuum odgojno-obrazovne i psiholosko-pedagoske podrske, prac¢enja i vrednovanja te
uspostavljen fleksibilan dinamic¢ki model organizirane podrSke darovitima u odgojno-obrazovnome
sustavu s pomocu mreZe struc¢njaka, institucija i vanjskih organizacija (npr. osnivanje/imenovanje
centara izvrsnosti, imenovanje savjetnika za darovitu djecu i u¢enike)

uspostavljene baze podataka o:

- odgojno-obrazovnim ustanovama koje se razvijaju kao centri izvrsnosti

odgojno-obrazovnoj ponudi namijenjenoj darovitoj djeci i u¢enicima
- moguénostima cjelozivotnoga ucenja za odgajatelje / ucitelje / mentore / strué¢ne suradnike

- radovima/istrazivanjima iz podrudja darovitosti

uspostavljena prohodnost dokumentacije o odgojno-obrazovnoj podrsci za darovite od predskolskoga,
preko osnovnoskolskoga do srednjoskolskoga sustava odgoja i obrazovanja tako da postoje zapisi o

vrsti i oblicima aktivnosti u kojoj je dijete prethodno sudjelovalo

osigurana edukacija i trajna podrska odgojno-obrazovnim radnicima u radu s darovitom djecom i uce-
nicima

uspostavljena suradnja medu stru¢njacima, institucijama i organizacijama koje djeluju na podrudcju

rada s darovitom djecom i u¢enicima.

Ovaj je Okvir polaziste za suvremen i sustavni pristup odgoju i obrazovanju darovite djece i uc¢enika.

-11
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2. VRIJEDNOSTI | KURIKULUMSKA NACELA OKVIRA

Od svih sudionika odgojno-obrazovnoga sustava oCekuje se djelovanje u skladu s vrijednostima i nacelima
nacionalnoga kurikuluma. Nastavljajuéi se na Okvir nacionalnoga kurikuluma (2016.), vrijednosti koje Okvir za
poticanje iskustava ucenja te vrednovanje postignuca darovite djece i ucenika direktno preuzima su sljedece: znanje,
solidarnost, identitet, odgovornost, integritet, postivanje, zdravlje i poduzetnost. Iako su bitan dio svakoga
odgojno-obrazovnog djelovanja, vrijednosti su narocito vazne u radu s darovitom djecom i ucenicima. Potica-
nje razvoja pojedinih sposobnosti bez cjelovitosti razvoja osobe, njegovanja pozitivnih vrijednosti i moralnoga
razvoja ne mogu dovesti do konstruktivnih kreacija vrijednih i korisnih za ¢ovjecanstvo. Tek ona darovitost
koja se temelji na moralnim nacelima i opéeprihvaéenim ljudskim vrijednostima postaje izvor rasta pojedinca i

drustva. U protivhome, moZe ostati neiskoristena ili ¢ak postati destruktivna.

Okuvir za poticanje iskustava ucenja te vrednovanje postignuca darovite djece i ucenika prihvaéa i promice kurikulumska

nacela odredena Okvirom nacionalnoga kurikuluma, a posebnu pozornost stavlja na sljedece:

JEDNAKOST PRILIKA U ODGOJU I OBRAZOVANJU. Sva djeca i u€enici imaju jednaka prava na pristup i sudjelo-
vanje u odgoju i obrazovanju te na ostvarivanje ishoda ucenja na ravnopravnim osnovama. Svakomu djetetu i
uceniku sustav osigurava okruzje i pruza podrsku koja u najveéoj mogucoj mjeri pridonosi razvoju njihovih

potencijala i omoguéava zadovoljavanje njihovih razli¢itih odgojno-obrazovnih potreba.

UVAZAVANJE PRAVA NA RAZLICITOST. Daroviti predstavljaju raznolikost potencijala koja se u odgojno-
obrazovnome sustavu prepoznaje i potice tako da oni razvijaju svoje pune potencijale: kognitivne, stvaralac-
ke, emocionalne, socijalne, fizicke itd. Darovitima se pristupa vodeci racuna o jedinstvenosti svake osobe, pa
se u sustavu odgoja i obrazovanja nastoji odgovoriti na njihove razliite, viSestruke i promjenjive odgojno-
obrazovne potrebe. Pravo na razli¢itost u jednakosti obogaéuje razred, Skolu i zajednicu osobito imajuéi na

umu darovite ucenike s teSko¢ama.

UKLJUCIVOST. Darovita djeca i u€enici Zive u svim dijelovima drustva i u svim krajevima Republike Hrvatske
te mogu potjecati iz vrlo razli¢itih sredina, zajednica i obitelji. Zato je vazno osigurati kvalitetnu brigu o daro-
vitima u svim odgojno-obrazovnim ustanovama i ostvariti moguénost zadovoljavanja potreba djece i ucenika
unutar svakoga djecjeg vrtica i svake Skole. Tako sustav ne diskriminira (i ne favorizira) ni jednoga pojedinca
ili skupinu. Raznolikost potencijala i iskustava darovite djece i u¢enika prepoznaje se i priznaje u svim faza-
ma odgojno-obrazovnoga rada s darovitima: od postupaka identifikacije do vrednovanja postignuca i napre-

dovanja darovitih.

ODGOVORNOST I AUTONOMIJA DJELOVANJA. Odgojno-obrazovne ustanove imaju obvezu odgovoriti na od-
gojno-obrazovne potrebe darovitih te pruziti kvalitetna iskustva ucenja i podrsku razvoju i odrastanju sva-
komu darovitom djetetu i u¢eniku. Pritom imaju autonomiju u osmisljavanju vlastitih kurikuluma i pristupa
ucenju i poucavanju darovitih. U odgojno-obrazovnome radu osigurava se aktivna uloga darovitoga djeteta i
ucenika te im se daje veca sloboda u izboru sadrzaja i pristupa ucenju koja im omoguéava da preuzmu odgo-
vornost za svoj razvoj i aktiviraju osobne potencijale na produktivan, konstruktivan i kreativan na¢in. Darovi-
tima se pomaze u prepoznavanju posebne odgovornosti koja ide uz njihov dar kako bi svojim angazmanom

doprinijeli izgradnji zajednica kojima pripadaju i kvalitetnijega drustva u cjelini.
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RAZVOJNOST I TEZNJA PREMA 1ZVRSNOSTI. Zadatak je odgojno-obrazovnoga sustava potpuno istraziti i razvi-
ti potencijale darovitih sustavnim i strateSkim pristupom osiguravanja okruzja i iskustava ucenja koja poma-
Zu darovitima iskoristiti svoje iznimne sposobnosti za razvoj kompetencija koje im omoguéavaju uspjesno
sudjelovanje u odgoju i obrazovanju te produktivno djelovanje u drustvu da u buduénosti budu nositelji raz-

voja u razli¢itim podru¢jima i u razli¢itim drustvenim ulogama.

SUSTAVNOST BRIGE ZA DAROVITE. Razvoj darovitosti podrazumijeva sustavnu, kontinuiranu, sveobuhvatnu i
promisljenu brigu o darovitima od ulaska u odgojno-obrazovni sustav do kraja odgoja i obrazovanja. Odgoj i
obrazovanje darovite djece i ucenika pruza izazovne, podrzavajuce, maksimalno individualizirane poticaje u
fleksibilnome okruzju koje omogucava razvoj razlicitih vrsta darovitosti i ostvarivanje dobrobiti sve darovite
djece i u¢enika. Svim se darovitima pruza podrska u ostvarivanju visokih ciljeva u€enja i u koristenju Sirokim

mogucnostima koji pruza kurikulum.

SURADNIJA I OTVORENOST. Odgojno-obrazovni rad s darovitima pociva na suradnji svih sudionika odgojno-
obrazovnoga procesa unutar pojedinih djecjih vrtica i $kola, suradnji razli¢itih institucija i organizacija unutar
i izvan odgojno-obrazovnoga sustava te na partnerstvu skola i obitelji s darovitom djecom. Unutar svake od-
gojno-obrazovne ustanove posebnu ulogu u osmisljavanju i strukturiranju rada s darovitima ima struc¢ni tim
za darovite koji sustavno uocava i utvrduje darovitost, uvodi podrsku te vrednuje i izvje$cuje o postignuéima
i napredovanju darovitih. U osiguravanju kvalitetne odgojno-obrazovne podrske darovitima vazna je otvore-
nost djec¢jih vrtica i Skola prema organizacijama i institucijama u uzoj i Siroj zajednici te u globalnome okruz-

ju.

Sva navedena kurikulumska nacela podjednako su vazna i izraZavaju bitna polazista u odgoju i obrazovanju
darovite djece i ucenika. Medusobno su usko povezana i zavisna jedna od drugih, a ostvarivanjem jednoga

nacela Cesto se ostvaruje i drugo.
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3. IDENTIFIKACIJA DAROVITE DJECE | UCENIKA

3.1. Tko su darovita djeca i uéenici?’

Darovitost® je sklop osobina, visoko natprosje¢nih opéih ili specifi¢nih sposobnosti, visokoga stupnja kreativ-
nosti i motivacije koji darovitima omogucava razvijanje izvanrednih kompetencija i dosljedno postizanje izrazi-
to natprosjec¢nih postignuca i/ili uradaka u jednome ili vise podrucja. Zbog visedimenzionalnosti ukljuc¢enih
sposobnosti i osobina, kao i njihove razvojne prirode, daroviti su vrlo heterogena skupina. Stoga je identifikaci-
ja darovite djece i ucenika sloZzen postupak koji se kontinuirano provodi kako bi se prepoznale i zadovoljile
odgojno-obrazovne potrebe darovitih, odnosno poticali njihovi visoki potencijali odgovarajuéom podrskom

unutar odgojno-obrazovnoga sustava.

Postoje brojne definicije darovitosti®. Darovitost moZe doéi do izrazaja u brojnim podruéjima ljudske djelat-
nosti. Odredene skupine ljudskih sposobnosti (intelektualne, kreativno-stvaralacke, socioemocionalne i sen-
zomotorne) ostvaruju se u razli¢itim aktivnostima i razli¢itim postignu¢ima u Skolskome i izvanskolskome
kontekstu. Pri razmatranju darovitosti potrebno je razlikovati potencijalnu od ostvarene darovitosti, odnosno
posjedovanje neuvjezbanih prirodenih visoko natprosje¢nih sposobnosti u jednome ili vise podrucja od sus-
tavno razvijanih sposobnosti, izvrsnoga ovladavanja vjeStinama i znanjima te izuzetne izvedbe ili produkata u

nekome podrudju.

Prirodena dispozicija za postizanje izvrsnosti u odredenome podrudju jest nuzan, ali ne i dovoljan uvjet za
postizanje natprosje¢noga ucinka. Da bi se od potencijalne darovitosti doSlo do visoko razvijenih kompetencija,
potrebni su povoljni posredni ¢initelji, a to su okolinski (obiteljska, Skolska i §ira sredina, osobe, kriti¢ni doga-

daji, okolnosti) i osobni (motivacija i osobine li¢nosti).

3.1.1. OSOBINE DAROVITE DJECE | UGENIKA

Istaknute osobine darovitih vidljive su od rane dobi. Darovitost se moZe razli¢ito manifestirati u pojedinim
razvojnim razdobljima. Osobine darovite djece razlikuju se ovisno i o podrucju darovitosti djeteta/ucenika.
Umjetnicki darovita djeca i uenici ne moraju nuzno imati visoke intelektualne sposobnosti. Oni od najranije
dobi pokazuju izniman interes i rezultate u jednome ili viSe umjetnic¢kih podruéja (ples, glazba, crtanje..). U
tablici 1. navedene su neke osobine koje ¢esto opazamo u darovite djece i u¢enika s visokim op¢im intelektual-

nim sposobnostima.

2 U pisanju ovoga poglavlja koristeni su dijelovi teksta o identifikaciji darovitih iz nacrta Pravilnika o nacinu uocavanja, $kolovanja, pracenja i
poticanja darovitih ucenika u osnovnoj i srednjoj Skoli te uvjetima i postupcima pod kojima ucenik moze zavrsiti Skolu u kracem vremenu od propisanoga (ur.
Vlahovié Steti¢, V., 2009.), jer je u radu obiju radnih skupina s istom temom sudjelovala ista suradnica.

* Darovitost je sloZena, visestruka, dobno razli¢ito opisiva, razvojno i drudtveno uvjetovana pojava unutar koje postoji meduovisnost
nacina na koji ju definiramo, kriterija odredivanja §to darovitost jest, metoda identifikacije, onoga $to opazamo kao vanjske karakteristike
darovitih i oblika podrske.

*# Ovisno o definiciji, broj darovitih u populaciji krecde se od 3 % do 25 %.
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Tablica 1. Neke osobine darovite djece i u¢enika s visokim op¢im intelektualnim sposobnostima

INTELEKTUALNE OSOBINE

OSOBINE LICNOSTI

visok stupanj opée inteligencije i narodito visok
stupanj neke specifi¢ne sposobnosti

visokorazvijena sposobnost rezoniranja i logickoga
zakljuéivanja

visokorazvijena sposobnost povezivanja informacija,
uocavanja odnosa i obrazaca (analiticko misljenje)

visokorazvijena sposobnost rjesavanja problema
visokorazvijena sposobnost apstraktnoga misljenja

kreativnost / divergentno misljenje, originalnost,
inventivnost

sposobnost produkcije brojnih ideja (fluentnost)
mentalna fleksibilnost

brzo ucenje (bez napora, s malo vjezbe)
sposobnost dugotrajne i duboke koncentracije
odliéno paméenje

razvijena metakognicija

intelektualna znatizelja

mastovitost

potreba za intelektualnim izazovima i razumijevanjem
svijeta oko sebe

velika usmjerenost prema cilju i unutarnja motivacija
upornost i ustrajnost u radu i velika radna energija
naglaseni specifi¢ni interesi i Siroko razvijeni razlic¢iti
interesi

strast za ucenjem, sklonost rjeSavanju problema
otvorenost prema novome iskustvu

teznja k savrSenoj izvedbi, smisao za detalje i
preciznost

naglasen smisao za humor

sklonost prema introverziji

razvijena svijest o sebi

povecana emocionalna osjetljivost

vrlo razvijeno razumijevanje neverbalne komunikacije
empatic¢nost

propitivanje pravila i autoriteta

nekonformizam

razvijen osjeéaj za pravdu i visoki moralni standardi

Osim brojnih pozitivnih osobina darovitost ima i moguce negativne aspekte koji mogu znacajno ometati daro-

vitoga pojedinca u procesu socijalizacije i smanjiti njegovu Skolsku uspjesnost.

Osobine ili ponasanja koja opazamo u nekih darovitih, a mogu im oteZavati razvoj i prilagodbu su:

— perfekcionizam kao posljedica visokih vlastitih mjerila uspje$nosti

dojam lijenosti ili nemarnosti zbog otpora prema rutinskome radu, ponavljanju, vjezbi, mehani¢kim
radnjama i prejednostavnim zahtjevima, ali i zbog sporoga, temeljitog i detaljistickog napredovanja u

podrudjima za koje su daroviti zainteresirani

tendencija ,kompliciranja“, nezadovoljstvo jednostavnim i o¢itim rjeSenjima, neuspje$nost u jednos-

tavnim zadatcima

izrazita potreba za samostalnom i usamljenickom aktivno$cu ili razmisljanjem zbog (pre)velike kritic-

nosti prema sebi i drugima te specifi¢nih interesa koje ne mogu razmijeniti s vrénjacima

otpor sudjelovanju u odredenim razrednim aktivnostima ili aktivnostima u skupinama npr. onima ko-

je procjenjuju neizazovnim, rutinskim
kompetitivnost, osjecaj suparnistva prema vrénjacima

tendencija propitivanja nametnutoga autoriteta, svih postavljenih pravila, obicaja.
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Razliciti sklopovi navedenih osobina i ponasanja karakteriziraju pojedine darovite ucenike i djecu jer se i oni
medusobno razlikuju po razini intelektualne natprosje¢nosti, specificnim sposobnostima, socioemocionalnim
osobinama, motivacijskim obiljezjima itd. Ne pokazuju svi daroviti ucenici i djeca sve navedene sposobnosti i

osobine niti ih pokazuju cijelo vrijeme.

Posebno je vazno brinuti se o mnogim teSkocama s kojima se daroviti mogu susresti u socioemocionalnome
podrucju. Emocionalni i socijalni razvoj darovitih obi¢no nije uskladen s intelektualnim, to znaci da darovita

djeca najceSc¢e emocionalno i socijalno reagiraju sli¢no djeci svoje dobi.

TeSkoce koje mogu imati darovita djeca i u€enici na tome podrucju proizlaze:

iz previsokih (ili preniskih) o¢ekivanja okoline, izrazito natjecateljskoga Skolskog okruzja koje Zeli isko-

ristiti kapacitete darovitoga djeteta, a pri tome zanemaruje njegove druge potrebe
— iz nerealnih oc¢ekivanja okoline da i na tome podruc¢ju darovito dijete bude natprosje¢no razvijeno

— od unutarnjih sukoba koji se javljaju u darovitome djetetu zbog velikoga nerazmjera izmedu intelektu-

alnoga i socioemocionalnoga razvoja

— iz misaone razvijenosti i izrazite senzibilnosti zbog ¢ega darovito dijete uocava nesklad unutar sebe te

istodobnu razli¢itost u odnosu na vrénjake.

Moguce emocionalne teSkoce darovite djece ne proizlaze iz darovitosti same po sebi ili iz nekih posebnih
osobina li¢nosti, veé Cesto iz nerazumijevanja i neprikladnoga reagiranja okoline na darovito dijete/ucenika, a

mogu se ocitovati kao:

potiStenost i povlacenje u sebe

negativna slika o sebi, manjak samopouzdanja i samoposStovanja

— osjeéaj neprihvaéanja i nevoljenosti

izrazite emocionalne reakcije i na najmanji neuspjeh (obi¢no kao posljedica teZnje za savrSenstvom).

TeSkoce u socijalnim odnosima darovitih mogu biti:

osamljenost

— nedostatak/gubitak prijatelja zbog izdvajanja iz vr§njacke skupine zbog ranijega prelaska u visi razred,

velikoga broja izvanskolskih aktivnosti i sl.

— sukobi s vrénjacima zbog izrazenoga osjecaja za pravdu i nepravdu te neslaganja s (nepromisljenim)

postupcima druge djece/ u¢enika
— izoliranost, pa ¢ak i vrdnjacko zlostavljanje zbog svoje razli¢itosti.
NEUSPJEH U RAZVIJANJU DAROVITOSTI
Daroviti u€enici ¢esto u Skolskome okruzju ne pokazuju onu razinu uspje$nosti koja se od njih o¢ekuje s obzi-

rom na njihove visoke sposobnosti. Do neuspjeha u razvijanju darovitosti najéesée dolazi zbog neprimjeéivanja

znakova sposobnosti, ali i zbog nemoguénosti okoline da ucenik razvije pozitivnu sliku o sebi, samopostovanje
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i samopouzdanje kao preduvjet razvoja intrinzi¢ne motivacije. Neuspjeh okoline da osigura osnovne preduvje-
te za razvoj darovitosti ucenik ne moze sam nadoknaditi. Iako je uloga pojedinca u svojemu razvoju vazna, to
ne umanjuje vaznost uloge okoline, a osobito prikladne obiteljske i odgojno-obrazovne podrske. Najuspjesnija

¢e biti ona okolina koja osnazuje ucenika i njegovu ulogu u vlastitome razvoju.

U fazi razvoja sposobnosti takoder su i zdravstveni problemi mogudi kao izvori neuspjeha, ali i odrastanje u
socijalno i ekonomsko depriviraju¢im uvjetima s nedovoljno kvalitetnih poticaja za razvoj sposobnosti, osobina

i motivacije ucenika koje mozda nosi iznimne dispozicije.

Uzroci obrazovnoga neuspjeha mogu biti i u prije navedenim negativnim vidovima osobina darovitih, odnosno

u neprimjerenoj reakciji okoline na te osobine.

3.2. Proces identifikacije darovite djece i ucenika

Proces identifikacije obuhvaca uocavanje i utvrdivanje darovitosti kako bi se prepoznale i zadovoljile autentic-
ne odgojno-obrazovne potrebe darovite djece i ucenika. Provodi se timski, a tim vodi i koordinira psiholog u
suradnji s odgajateljima, uciteljima, drugim stru¢nim suradnicima, roditeljima te, prema potrebi, sa struc¢nja-

cima izvan odgojno-obrazovne ustanove.

Identifikacija se provodi kako bi se osigurala odgovarajuca odgojno-obrazovna podrska djetetu ili uéeniku koji
pokazuje odredene potencijale (sposobnosti i druga obiljeZja) i time pridonijelo njegovu cjelovitom razvoju.
Svako darovito dijete i u¢enik ima pravo biti identificiran i uklju¢en u odgovarajuce oblike odgojno-obrazovne

podrske.

Identifikacija je sloZen proces jer ukljucuje vise sudionika i mora uzeti u obzir razli¢ite sposobnosti, osobine i
postignucéa djece i uenika. Identifikaciju treba zapoceti u predskolskoj dobi, jer prepoznavanje darovitosti u toj
dobi moZe sprijeciti eventualan neuspjeh darovite djece i u€enika te pomodéi odgajateljima i uciteljima u osigu-
ravanju odgovarajucih iskustava u€enja i u poticanju razvoja djetetove motivacije. Psiholoska i obrazovna istra-
Zivanja ukazuju na vaznost rane identifikacije te klju¢nu ulogu obitelji i prvih ucitelja; rano o¢itovanje darovi-

tosti mora se prepoznati i posluZiti kao poticaj za intenzivnu i primjerenu odgojno-obrazovnu podrsku.
Smjernice za identifikaciju su:
- potrebno je omoguditi identifikaciju djece i u€enika u svim podrucjima darovitosti

- potrebno je poceti s praéenjem razvoja i uoc¢avati prve znakove darovitosti u §to ranijoj dobi i omogu-

¢iti identifikaciju u svim narednim fazama razvoja djeteta i u¢enika

- identifikaciju treba tretirati kao dinamican, kontinuiran, stalno otvoren i viekratni proces voden kon-

tinuiranim pracenjem odgojno-obrazovnih potreba djece i uc¢enika

- identifikacija vodena kontinuiranim pracenjem i vrednovanjem odgojno-obrazovnih potreba i postig-

nuca djeteta i u€enika neodvojiv je dio procesa odgoja i obrazovanja koji postuje individualne razlike

- identifikacija se provodi u svakoj odgojno-obrazovnoj ustanovi i predstavlja proces u kojemu su (na

razli¢ite nac¢ine) ukljucena djeca/ucenici, roditelji, ucitelji, struéni suradnici, vanjski stru¢njaci
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- proces identifikacije treba biti inkluzivan i nepristran, odnosno valja ga zapoceti tako da ukljucuje svu
djecu i ucenike te provoditi ga valjanim i sveobuhvatnim metodama i postupcima koji su prilagodeni

individualnim potrebama djece i u¢enika, posebno onih koji su teze uocljivi kao daroviti

- svi se relevantni sudionici trebaju Koristiti postupcima identifikacije kako bi se zadovoljile posebne
odgojno-obrazovne potrebe i promicao interes svakoga identificiranog djeteta i ucenika, pri ¢emu ne

treba ocekivati da ¢e djeca/ucenici biti jednako uspje$ni na svim mjerama

- u procesu identifikacije potrebno se koristiti razli¢itim izvorima informacija, instrumentima i kriteri-

jima postujuci najvise profesionalne i eti¢ke standarde

- zbog mogucnosti postojanja smanjene motivacije djece/ucenika u trenutku mjerenja, odredenih raz-
vojnih karakteristika djece/ucenika, ali i nesavrSenosti mjernih postupaka i instrumenata, vazno je
timski (samo)vrednovati koristene postupke i preispitivati rezultate identifikacije ponavljanjem poje-

dina¢nih postupaka identifikacije.
Dosadasnja praksa pokazuje da se neka darovita djeca i u€enici teZe identificiraju, a to su:
- djeca/ucenici s niskim Skolskim postignuéem
- kulturno razli¢ita djeca/ucenici
- djeca/ucenici iz obitelji s niskim socioekonomskim i obrazovnim statusom
- djeca/ucenici iz obitelji sa skromnijim roditeljskim ambicijama
- djeca/ucenici s teS§kocama (u razvoju i ponasanju)
- djeca/ucenici s niskom motivacijom za rad

- djeca/ucenici koja su darovita u podrucju koje je stereotipizirano kao podrudje bavljenja suprotnoga
roda (npr. djevojcice u podrucju matematike i prirodnih znanosti ili djecaci u nekim umjetni¢kim pod-

rucjima, npr. baletu).

Ne postoji jedinstvena metoda identifikacije koja odgovara svoj darovitoj djeci i ucenicima. Odgojno-
obrazovne ustanove trebaju kontinuirano vrednovati svoje identifikacijske procese i prilagodavati ih potreba-
ma djece i u€enika te mogucénostima pruzanja prikladne odgojno-obrazovne podrske. Pri identifikaciji je potre-
bno koristiti se visestrukim mjerama i Kriterijima kako bi prikupili §to viSe informacija iz §to razli¢itijih izvora
te kako bismo zahvatili darovitost u potencijalu i manifestiranim uradcima i postignuéima. Tako moZemo iden-

tificirati Sirok raspon darovitih.

IDENTIFIKACIA darovite djece i uenika sastoji se od dviju razli¢itih faza: uo¢avanja i utvrdivanja darovitosti

koje se u praksi ¢esto medusobno dopunjavaju i ispreplecéu.

UOCAVANIJE je prepoznavanje pokazatelja koji upucuju na darovitost. Darovitu djecu i u¢enike uocavaju rodi-

telji, vrSnjaci, odgajatelji, ucitelji i struéni suradnici te struénjaci izvan ustanove.

UTVRPIVANJE je procjenjivanje i mjerenje sposobnosti, osobina i kompetencija pojedinca zbog odredivanja

vrste i stupnja darovitosti.

-18



— OKVIR ZA POTICANJE ISKUSTAVA UCENJA | VREDNOVANJE POSTIGNUCA DAROVITE DJECE | UCENIKA

3.2.1. UOGAVANJE DAROVITOSTI

U okviru svojega redovitoga odgojno-obrazovnog rada odgajatelji, ucitelji i stru¢ni suradnici uoc¢avaju razvoj,
postignucéa i napredovanje djece i u€enika te prate njihove potrebe, interese, iskustva i ponasanja. Proces uoca-
vanja ukljucuje i kvalitativnu analizu uradaka i postignuca za koju se odgajatelji i ucitelji trebaju dodatno prip-
remiti. Osim §to na temelju toga pracenja odgajatelji i ucitelji promisljaju i planiraju poticaje u odgojno-
obrazovnome radu, odnosno prilagodavaju aktivnosti, iskustva i procese ucenja i poucavanja, rezultati pracenja

mogu sluziti i kao prvi korak u identifikaciji darovitosti.

Dragocjene prve informacije o potencijalno darovitoj djeci dolaze i od roditelja. U ranoj i predskolskoj dobi
procjene roditelja dobivene putem ljestvica procjena osobina, ponasanja i postignuca djece, predstavljaju dobar

izvor pocetnih opaZanja razvojnoga statusa djeteta.

Roditelji su svakodnevno u prilici opazati ponasanje svoga djeteta u velikome broju razli¢itih situacija. Unato¢
tomu $to nisu emocionalno indiferentni i $to ¢esto nemaju moguénost usporedbe s drugom djecom, njihove

su procjene Cesto priliéno realisti¢ne, posebice za najmladi uzrast.

Odgajatelji i ucitelji u prilici su opazati i uocavati dje¢ju darovitost te razvojna odstupanja unutar vrsnjackih
skupina usporedujuéi pojedino dijete/ucenika s vrénjacima. Osnovne pogreSke u procjenama odgajatelja i

ucitelja proizlaze iz:
— precjenjivanja kognitivnih sposobnosti u suradljive, poslu$ne, komunikativne i uredne djece
— lakSega zapaZanja umjerene darovitosti nego izrazite darovitosti.

Procjene drugih ucenika takoder mogu sluziti kao element uocavanja darovitosti. Iako se radi o subjektivnim
procjenama vrénjaka, iskustva pokazuju da dobro dopunjavaju opazanja koja se mogu dobiti od roditelja i od-

gojno-obrazovnih radnika.

Samoprocjenama se koriste i u procesu uocavanja darovitosti, posebice kad se radi o djeci starije predskolske i
Skolske dobi. Na potencijalnu darovitost moZe upucivati i samoinicijativno uklju¢ivanje, uspje$no sudjelovanje

i zadrZavanje ucenika u odredenim dodatnim odgojno-obrazovnim programima.

3.2.2. UTVRPIVANJE DAROVITOSTI

Utvrdivanje darovitosti strucan je i kontinuiran proces koji obuhvaca svu djecu i uéenike u svim dobnim sku-
pinama unutar cjelokupnoga odgojno-obrazovnog sustava. Obuhvaca razli¢ite postupke kojima se mjere spo-

sobnosti (potencijali), ali i vrednuju postignuéa i uradci (produkti).

Utvrdivanje provodi predskolski ili §kolski struéni tim za darovite pod vodstvom psihologa. Psiholog kao stru-
¢njak educiran za primjenu psiholoskih mjernih instrumenta (testova sposobnosti i kreativnosti te upitnika
liénosti) provodi testiranja kognitivnih sposobnosti i osobina li¢nosti s djecom i u¢enicima koji su uoceni kao
potencijalno daroviti. Kao dio procesa identifikacije psiholog provodi i narastajno ispitivanje kognitivnih spo-
sobnosti. Preporuca se primjena testova za utvrdivanje opéih intelektualnih sposobnosti u prvome razredu

osnovne $kole (prvi odgojno-obrazovni ciklus) te primjena testova za utvrdivanje specifiénih intelektualnih
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sposobnosti u Sestome razredu (tre¢i odgojno-obrazovni ciklus). Razvijenost kompetencija u pojedinome pod-
rucju darovitosti (npr. umjetni¢kome, sportskome, matematickome, tehni¢kome, socijalnome itd.) utvrduje
osoba koja je struénjak za to podrucje na temelju ispitivanja znanja i vjeStina djeteta ili ucenika te analize nje-

govih uradaka.

Pri utvrdivanju darovitosti odgojno-obrazovna ustanova treba se koristiti i podatcima i misljenjem stru¢noga
tima za darovite na prethodnoj odgojno-obrazovnoj razini, ali i podatcima koji su dobiveni od drugih stru¢njaka

- provoditelja programa u koje je dijete/ucenik ukljucen izvan 3kole.

3.2.3. METODE | INSTRUMENTARIJ ZA IDENTIFIKACIJU

Metode i instrumentarij kojima se koristimo pri identifikaciji darovite djece i u¢enika mozemo podijeliti pre-

ma fazama uocavanja, odnosno utvrdivanja (tablica 2.).

Tablica 2. Metode za identifikaciju darovitih u fazama uocavanja i utvrdivanja

UOCAVANJE DAROVITOSTI U RAZLICITIM PODRUGJIMA | UTVRDIVANJE DAROVITOSTI U RAZLIGITIM PODRUC)IMA

opazanja i procjene odgajatelja i uditelja — mijerenje sposobnosti ucenika (opce i specifi¢ne

procjene vrénjaka sposobnosti, kreativnost itd.)

— ispitivanje vjestina i znanja (posebno onih koji se

— opazanjaiprocjene roditelja ocfekuju u vidim razredima od onoga koji pohada

— samoprocjena ucenika daroviti ucenik)
— anegdotski nalazi o djetetu/uceniku (prikazi —  kvalitativna analiza i procjena produkata (razli¢itih
situacija, dogadaja iz svakodnevnoga i Skolskoga uradaka)

okruzja itd.)

— uocavanje iznimnih uradaka (produkata) na ispitima, sudjelovanja i rezultata na natjecanjima,
smotrama, izvannastavnim i izvanskolskim
aktivnostima...) djeteta/ucenika

— ispitivanje osobina li¢nosti, motivacije i ponasanja
ucenika

U fazi uoc¢avanja koriste se biljeSke i procjene koje daju odgajatelji, ucitelji, vrénjaci, roditelji, pa i sami ucenici o
sposobnostima i osobinama djece i u€enika te kvalitativne analize njihovih uradaka i postignuca. U tu svrhu
odgojno-obrazovne ustanove mogu se koristiti posebno izradenim upitnicima, ljestvicama procjena, protoko-
lima za opaZanje i biljeZenje zapazanja, protokolima za razgovore itd. Posebno su za uocavanje korisna opazanja

ponasanja djece i u¢enika u uvjetima obogacenih iskustava ucenja.

U fazi utvrdivanja darovitosti provodi se mjerenje stupnja razvijenosti razli¢itih sposobnosti i drugih osobina

pojedinca.

Instrumentarij za provedbu utvrdivanja ukljucuje psihologijske standardizirane testove sposobnosti i kreativ-

nosti, upitnike li¢nosti te ljestvice za procjenu motivacije, uvjerenja o sebi, interesa itd.

Utvrdivanje ostvarene darovitosti, osim mjerenja sposobnosti i osobina li¢nosti, podrazumijeva i ispitivanje

vjestina i znanja ucenika, analizu i procjenu produkata te postignuca djeteta i uc¢enika.

Strucne upute i instrumentarij za identifikaciju darovitosti utvrdit ¢e se naknadno zasebnim pravilnikom.
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3.2.4. REZULTAT IDENTIFIKACIJE DAROVITE DJECE | UCENIKA

Strucni tim za darovite duzZan je raspraviti i objediniti sve nalaze prikupljene u procesu uoc¢avanja i utvrdivanja
darovitih te na temelju rezultata utvrdivanja darovitosti pripremiti misljenje o primjerenim oblicima Skolova-
nja i/ili podrske za identificiranu darovitu djecu/ucenike. Ako preporuceni oblici podrske zahtijevaju daljnje
postupanje i donoSenje sluzbenoga rjeSenja nadleznih institucija (ministarstva, gradskoga ili Zupanijskoga
ureda) o promjeni oblika Skolovanja, odgojno-obrazovna ustanova duzna je pripremiti i proslijediti misljenje
nadleZznim institucijama, ¢ime se ostvaruje pravo na osobni kurikulum i mentora (i/ili asistenta za darovitu

djecu s teSkocama).

Podatci prikupljeni u procesu identifikacije (rezultati na testovima sposobnosti i kreativnosti te inventarima
li¢nosti i drugim upitnicima, analize produkata i postignuca ucenika, procjene te drugi podatci o djete-
tu/uceniku) ¢uvaju se kao povijerljivi podatci u stru¢noj dokumentaciji koju o svakome djetetu ili uéeniku vodi

vrticki/skolski strucéni tim.

Nakon provedenoga procesa identifikacije na primjeren se nacin odgajateljima i uc¢iteljima daju informacije o
identificiranoj darovitoj djeci na odgajateljskim ili razrednim vije¢ima kako bi se planirala odgovarajuc¢a odgoj-

no-obrazovna podrska.

Roditeljima identificirane darovite djece ili u¢enika na primjeren se nacin daju povratne informacije i smjerni-

ce kako bi se poticala odgovarajuca obiteljska podrska.

Identificiranim se darovitim u€enicima na primjeren nacin daju povratne informacije o rezultatima u prove-

denome procesu identifikacije kako bi se ukljuéili u odgovarajuée oblike odgojno-obrazovne podrske.

3.2.5. POSEBNOSTI IDENTIFIKACIJE NEKE DAROVITE DJECE/UCENIKA

Odredena darovita djeca i u€enici u vecoj su mjeri izloZena moguénosti da ne budu uocena kao potencijalno
darovita, ¢ime se smanjuje i moguénost da pravovremeno udu u postupak utvrdivanja darovitosti. Visoki po-
tencijal, tj. opée dispozicije ne manifestiraju se uvijek u vidljivim kompetencijama, odnosno u visokim postig-
nuc¢ima u pojedinome podruéju aktivnosti. Odredena darovita djeca i ucenici ne pokazuju karakteristike u
ponasanju i/ili uradcima na ocekivani nacin te u prvoj fazi identifikacije (uocavanju) lako promicu odgajatel;ji-
ma i uciteljima.

Stoga je toj darovitoj djeci i u¢enicima u procesima identifikacije potrebno posvetiti posebnu pozornost.

1. IZNIMNO DAROVITA DJECA 1 UCENICI

Iznimno su rijetki u opcoj populaciji. Posjeduju dispozicije vrlo visokoga stupnja sposobnosti i kreativnosti,
odnosno o¢ituju sve osobine darovitosti u znatno izraZenijemu intenzitetu. Pokazuju vrlo specifi¢ne karakteri-
stike (iznimnu osjetljivost, vrlo razvijeno divergentno misljenje, neobi¢no jaku motivaciju koja granici s opsje-
dnutoscu, golemu radnu energiju, veliku izdrzljivost i ustrajnost) zbog kojih ¢esto imaju vece teSkoée u pod-
rucju socioemocionalnoga sazrijevanja i socijalnoga funkcioniranja u odnosu na drugu darovitu djecu i uceni-
ke. U postupku mjerenja sposobnosti dogada im se tzv. efekt stropa gdje postizu maksimalne rezultate na

mjernim instrumentima pa zapravo i ne zahva¢amo njihov stvarni potencijal. Ako se uoce i pravilno poticu,
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kao odrasli stvaratelji imaju iznimna postignuca i produkte koji su od velikoga znacenja za Siru drustvenu zaje-

dnicu.
2. DAROVITA DJECA I UCENICI S TESKOCAMA

Predstavljaju najranjiviju skupinu darovitih jer osim dispozicije visokoga stupnja sposobnosti (opéih i/ili speci-
ficnih) imaju i odredene razvojne teskoce koje znatno ometaju proces uocavanja i utvrdivanja, a kasnije i plani-
ranja prikladne odgojno-obrazovne podrske. Njih je teZe prepoznati kao darovite jer je okolina obi¢no pod doj-
mom nedostatka ili teSkocCe i usmjerena je na njezino otklanjanje ili ublazavanje, a ne na poticanje visokih po-
tencijala. Nakon pocetnoga uocavanja oni zahtijevaju slozen i individualno prilagoden dijagnostic¢ki postupak.

Narastajno ispitivanje kognitivnih sposobnosti moZe biti za njih neprimjereno i nedostatno.

3. DAROVITA DJECA/UCENICI 1Z NEPOVOLJNOGA OBITELJSKOG I/ILI SOCIOEKONOMSKOG OKRUZJA 1I/ILI MA-

NJINSKIH ZAJEDNICA

U ovu skupinu ulaze djeca s dispozicijom visokoga stupnja sposobnosti (opce ili specifi¢ne) koje potjecu iz
nepovoljnih obiteljskih i/ili socioekonomskih sredina (obitelji s naruSenim odnosima ili socioekonomski dep-
rivirani), ili iz kulturnih i etnicki razli¢itih sredina od vecinske (npr. djeca iz etni¢kih manjina, migranti i sl.).
Znakovi darovitosti ¢esto se previdaju i u jednih i drugih, bilo da je uzrok tomu nisko samopostovanje i emoci-
onalne teSkoce djeteta bilo zbog kulturnih razlika koje uvjetuju da se u vrtickome ili skolskome kontekstu ug-
lavnom uoc¢avaju razlike u odnosu na dominantnu (veé¢insku) kulturu. Standardni mjerni postupci usmjereni
na mjerenje akademskih sposobnosti, posebno oni koji se temelje na jezicnome izrazavanju koje u te djece
moze biti oskudnije, pokazuju se neprimjerenima. Stoga se pri identifikaciji potrebno, osim koristenja never-
balnim testovima sposobnosti, znatno viSe osloniti na analizu 8kolskih i izvanskolskih uradaka, procjene vrs-

njaka, preporuke ,znacajne druge” odrasle osobe, razgovor s prethodnim uciteljima i sl.

4. DAROVITA DJECA/UCENICI CIJA POSTIGNUCA 1 SKOLSKI USPJEH NE ODGOVARAJU NJIHOVIM VISOKIM SPO-

SOBNOSTIMA

Ovu kategoriju darovite djece/ucenika najteze je uociti jer u njih uglavnom izostaju osnovni vidljivi znakovi
darovitosti kao §to su uspjesnost i lako¢a Skolskoga ucenja. U toj kategoriji tzv. neuspjesnih darovitih prepoz-
najemo i odredene karakteristi¢ne psiholoske profile kojima je zajedni¢ko nisko samopouzdanje i lo§e samopo-
imanje koji uvjetuju niz obrana u ponasanju i posljedi¢nih nepovoljnih interakcija izmedu djeteta, roditelja i
Skole. Tako se umjesto njihovim visokim sposobnostima ¢e§c¢e bavimo raznim oblicima nepoZeljnih ponasanja
i problema u ponasanju, §to dodatno ucévrséuje ve¢ uspostavljeni obrazac neuspje$nosti. Pri identifikaciji nag-
lasak treba staviti, osim na testiranje sposobnosti i kreativnosti, i na analizu uradaka iz izvan8kolskih programa

i situacija, procjene vrinjaka, preporuke struéne odrasle osobe, razgovor s prethodnim u¢iteljima i sl.
5. DJECA 1 UCENICI 1ZRAZENITH SPECIFICNIH SPOSOBNOSTI

Pet je skupina podru¢no specifiénih sposobnosti:
— spoznajno podrudje (darovitost za matematikuy, fiziku, kemiju, tehniku i informatiku - ra¢unalno prog-

ramiranje, elektrotehniku, robotiku, modelarstvo itd.)
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— podrucje umjetnickoga izrazavanja (darovitost za likovnu umjetnost, glazbu, glumu, literarno izraza-

vanje itd.)
— psihomotorno podrucje (darovitost za sport, ples i fizicke aktivnosti)
— psihosocijalno podrudje (darovitost za rukovodenje, samospoznavanje i sl.).

Svako od navedenih podrucja rezultat je kombinacije specifi¢nih sposobnosti, motivacije i kreativnosti, a ima
svoje rane znakove manifestiranja koje je moguce uociti primjenom ljestvica procjena. Kod pojedinog djete-
ta/ucenika velike au mogucénosti kombinacija i medusobnih odnosa specifi¢nih sposobnosti, stoga se metode
utvrdivanja tomu prilagodavaju stavljajuci naglasak na testove specifi¢nih sposobnosti. Primjerice, umjetnic-
ko-likovno podrucje podrazumijeva visoku razvijenost vizualne sposobnosti i vizualnoga pamcenja, a kombi-
naciju vizualne sposobnosti s velikom razvijenod¢u spacijalne i numeric¢ke prepoznajemo u matematickoj da-

rovitosti.

U identifikaciji su posebno znacajne procjene vjedtina i produkata stranih afirmiranih odraslih osoba aktivnih
u podrudju (likovnih umjetnika, glazbenika, inovatora itd.), ali i testovi specifi¢nih sposobnosti, testovi diver-

gentnoga misljenja i kreativnosti kao i opaZzanje ponasanja u obogaéenome okruzju.

4. KURIKULARNO PLANIRANJE ZA DAROVITU DJECU | UCENIKE

Polazedi od opéih nacela u€enja i pou€avanja te nacela organizacije odgojno-obrazovnoga procesa postavljenih
u Okviru nacionalnoga kurikuluma, ali i od karakteristika odgojno-obrazovnih potreba darovite djece/ucenika,
istiCemo ona nacela koja su posebno znacajna u procesu kurikulumskoga planiranja odgojno-obrazovne podrs-

ke za darovite. To su:
1. CJELOVITI RAZVO] I DOBROBIT DAROVITOGA DJETETA/UCENIKA

—  Potice se i osigurava cjelovit razvoj i jedinstvenost svakoga darovitog djeteta/ucenika te osigurava razvoj

i napredovanje sukladno njegovim posebnim odgojno-obrazovnim potrebama.

—  Odreduju se oCekivanja i ishodi ucenja tako da su kognitivno i socioemocionalno podruéje uravnoteZe-
no zastupljeni kao potpora cjelovitomu razvoju, stvara se ozracje prihvacanja razli¢itosti i samovredno-
vanja napretka uz jasno ocekivanje da se svako dijete/ucenik natjee samo sa sobom i daje najbolje od
sebe sukladno sposobnostima. Postavljaju se visoka o¢ekivanja pred svu djecu/ucenike kako bi se stvo-
rio pozitivan vrijedan sustav da je stjecanje znanja vrijedno truda, $to potice lakSe i brze napredovanje

sukladno sposobnostima.

—  Osiguravaju se pristupi i sudjelovanje u svim podrué¢jima ucenja i razvoja svakomu darovitom djete-
tu/uceniku kao temelj napredovanja uvazavajuéi socijalne i emocionalne ¢imbenike uéenja, sloZenost
procesa ucenja i njegovu povezanost sa svim aspektima Zivota i razvoja, $to je od osobitoga znafenja za
neke skupine darovite djece/ucenika: djecu i ucenike koji dolaze iz nepovoljnoga socioekonomskog i/ili

obiteljskoga okruZja, djecu i u€enike iz manjinskih zajednica, djecu i ucenike koji su daroviti u podruc-
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jima koji su stereotipno odredeni kao podrucja suprotnoga roda, darovite s teSkocama te one koji ostva-

ruju slabiji Skolski uspjeh od o¢ekivanoga.

—  PruZaju se razliciti oblici podrske (intelektualna, socijalna, emocionalna) u ostvarivanju ciljeva ucenja i
koristenje Sirokim moguénostima koje pruza kurikulum te se osiguravaju individualizirani i fleksibilni
odgojno-obrazovni pristupi i strategije u svim odgojno-obrazovnim ciklusima, $to omogucava ovladava-
nje sustavima znanja, vjestina i stavova koji su na razini sposobnosti darovite djece/ucenika u razli¢itim

podrudjima.

2. AKTIVNA ULOGA 1 ANGAZMAN DAROVITE DJECE/UCENIKA U UCENJU I POUCAVAN]JU, IZBORNOST I PO-

VEZANOST SA ZIVOTNIM ISKUSTVIMA, PRETHODNIM ZNANJIMA 1 INTERESIMA

- Osigurava se visi stupanj slobode ucitelja i darovitoga ucenika u izboru sadrzaja, metoda i oblika rada
posebice tijekom napredovanja u odgojno-obrazovnome sustavu, $to znaci da se omogucéava jasnije
profiliranje i povecanje izbornosti u svim odgojno-obrazovnim ciklusima u skladu s izraZzenim intere-

sima, naprednim sposobnostima i obrazovnim aspiracijama darovitoga ucenika.

- Omogucava se pun angazman i posvecenost, potiCe se ulaganje truda i ustrajnost u ucenju i stjecanju
kompetencija kao aktivnome procesu. Primjenjuju se pristupi i strategije koje osiguravaju motiviraju-
¢a i izazovna iskustva ucenja, ¢ime se poti¢u znatiZelja, entuzijazam i zadovoljstvo u ucenju, osobito u
podrucjima izraZenih interesa i sposobnosti, $to je nuzno za prijelaz na viSe razine motivacije neopho-

dne u kasnijim odgojno-obrazovnim ciklusima i profesionalnome razvoju darovitih.

- Primjenjuju se pristupi i strategije za stjecanje visih razina samostalnosti, samoreguliranosti u uc¢enju
te razvoj metakognitivnih vjestina s obzirom na izraZeni potencijal za razvoj generi¢kih kompetencija
u darovite djece/ucenika, ¢ime se stvaraju uvjeti za u¢inkovitiju kontrolu nad procesom ucenja, orga-
niziranja i upravljanja vremenom, rjeSavanja problema, usvajanja, obrade, vrednovanja i asimiliranja

novoga znanja te povezivanja i primjene znanja i vjeStina u razli¢itim okruzjima.

- Primjenjuju se pristupi i strategije ucenja i poucavanja koji razvijaju kompetencije vazne za nastavak
obrazovanja, rada i cjeloZivotnoga uc¢enja u 21. stolje¢u. Imajuéi u vidu lakoc¢u svladavanja znanja, brzi-
nu napredovanja u odredenome podrudju, vjeStinu uocavanja i dolaZenja do rjeSenja problema, ovla-
davanje specificnom bazom znanja do stupnja njezina proSirenja i kreativne realizacije u vidljivim
produktima, darovite se moZe smatrati kreatorima i inovatorima znanja za buduénost i u buduénosti.
To se osobito odnosi na poticanje kreativnoga i inovativnoga koristenja digitalnim kompetencijama za

razvoj i ovladavanje brzim promjenama u podrucju informacijskih i digitalnih tehnologija.

- Osigurava se pristup u kojemu je opaZanje, usmjeravanje te kvalitetna interakcija ucitelja i drugih
stru¢nih sudionika odgojno-obrazovnoga procesa i darovitih u provedbi i vrednovanju aktivnosti uce-

nja i poucavanja nuzni preduvijet stvaranju visoko kvalitetnih uradaka.

- Primjenjuju se pristupi i strategije koje poti¢u suradnicko i kooperativno u¢enje od drugih i s drugima,
§to ukljuéuje i suradnju s roditeljima, lokalnom i Sirom zajednicom kako bi se unaprijedila i obogatila

iskustava u€enja i pristupa suvremenim znanstvenim spoznajama, tehnologijama i uslugama.
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3. POTICANJE SLOZENIJIH OBLIKA MISLJENJA I PRIMJENE NAUCENOGA

- Primjenjuju se pristupi i strategije koji djeci i u€enicima omogucavaju koristenje visim kognitivhim
procesima, produbljivanje i proSirivanje znanja te primjenu naucenoga u novome i promjenjivome

kontekstu.

- Primjenjuju se pristupi i strategije koje poti¢u razvoj i iskazivanje vlastitih ideja, kriticko i kreativno
promisljanje te preispitivanje postojecega znanja, ¢ime se stvaraju preduvjeti za dolaZenje do novih
spoznaja te kreativnije koriStenje razli¢itim izvorima i resursima za dolazenja do znanja i informacija
te njihovo selekcioniranje, ¢ime se daroviti osposobljavaju za neovisne istrazivace znanja i kreativne

stvaratelje.

- Primjenjuju se pristupi i strategije kojima se poti¢e samostalno istrazivanje i rjeSavanje problema te se
uvazava inicijativnost, poduzetnost i samoorganiziranje vlastitih aktivnosti kako bi se ideje pretvorile
u djelo i osigurale prilike za konkretnu primjenu naucenoga u razli¢itim okruzjima, u skoli i izvan nje
te uvazila tako nastala postignuca i produkti kao vazan dio procesa stjecanja znanja i kompetencija.
Pritom se na viS§im obrazovnim razinama treba zahtijevati sve visa razina znanja i koriStenje sve sloZe-

nijim vjeStinama misljenja.

5. ODGOJNO-OBRAZOVNA PODRSKA DAROVITOJ DJECI | UCENICIMA

5.1. Podrska darovitoj djeci u ranome i predskolskome odgoju i obrazovanju

Nacionalni kurikulum ranoga i predskolskoga odgoja i obrazovanja zbog svoje otvorenosti, fleksibilnosti i razvojne
orijentacije predstavlja Siroko i poticajno polaziSte za razvoj darovite djece. U znatnoj se mjeri slijede razvojne
osobitosti i potrebe djece pa je moguce pojedine aktivnosti provoditi u svakodnevnim situacijama tako da se u
velikoj mjeri:
1. razvijaju viSe razine kognitivnih procesa (npr. predvidanje, klasificiranje, analiziranje, sintetiziranje,
procjenjivanje), a posebno divergentna produkcija (poticanje velikoga broja ideja i/ili originalnih ideja)
s pomoéu obogacivanja posebno osmisljenim igrama i aktivnostima koje poti¢u aktivno uéenje i krea-
tivno misljenje.
2. omogucava povremeno homogeno grupiranje - druZenje i u€enje sa sebi sli¢cnima, odnosno ne samo s

vr$njacima po kronoloskoj dobi, vec i s djecom sli¢nih intelektualnih sposobnosti i interesa.

Odgojno-obrazovni rad u ranome i predskolskome odgoju i obrazovanju planira se i oblikuje cjelovito (temats-
ki, projektno), a ne parcelizirano, §to je vazno s obzirom na to da se u ranoj i predskolskoj dobi pojam darovi-
tosti povezuje s potencijalom koji rano uoc¢avamo i utvrdujemo, ali koji ¢e se tek daljnjim razvojem ocitovati u

punoj mjeri u uradcima i postignué¢ima u pojedinim podruéjima.

Kurikulum je usmjeren prema razvoju kompetencija, odrazava nacela da su one razvojne, da se razvoj prati

kontinuirano, da uspje$nost djeteta u aktivnostima odreduje splet vise razli¢itih kompetencija, stoga se one
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procjenjuju cjelovito, a ne izdvojeno iz konteksta cjeline ostalih. Tempo i na¢in razvoja kompetencija jest indi-
vidualan, $to znaci da je razumljivo da se djeca jednake kronoloske dobi razlikuju po svojim razvojnim mogué-
nostima u podrucjima pojedinih kompetencija. Stoga se razliCite kompetencije promatraju i poti¢u u kontekstu
razvojnih moguénosti svakoga djeteta posebno, a ne njegove kronoloske dobi, Sto osobito pogoduje darovitoj
djeci.

Odgajatelji kao darovitu uocavaju djecu koja mnoge stvari rade prije, brze, uspjesnije i drukcije od svojih vrs-
njaka te u tome imaju bolja i visa postignuca. MoZemo reci da darovitim smatramo ono dijete koje u aktivnos-
tima kojima se bavi, dosljedno postiZe znac¢ajno bolja (iznadprosje¢na) postignuca od svojih vrénjaka. U prve tri
godine darovitost se naj¢eSce o€ituje u brzome napredovanju u ranome razvoju, a u iznimno darovite djece je

ono jos naglasenije.

Odgojno-obrazovna podrska darovitima u toj dobi odnosi se na vrlo Siroko postavljenu obogaéenu sredinu u
kojoj se planiraju kontekstualni uvjeti (okruzje) za poticajne aktivnosti i stjecanje raznovrsnih iskustava ucenja.
U okviru toga svakomu se darovitom djetetu osigurava ono $to odgovara njegovu stvarnom razvojnom stupnju
te njegovim specifi¢nim potrebama, mogucénostima i interesima. Darovitomu se djetetu omogucava da svoje
iznadprosje¢ne sposobnosti pokaZe ponasanjem i uradcima u promisljenim i planiranim aktivnostima prema
nacelima razlikovnosti i obogacivanja, pri ¢emu je naglasak na primjeni i poticanju najizraZenijih sposobnosti, a

ne samo u nadoknadivanju najnizih.

Kontekstualni uvjeti, aktivnosti i iskustva ucenja koji pogoduju razvoju darovitosti ukljuc¢uju sljedeca obiljezja:
- povoljno emocionalno ozracje
- primjerenost i fleksibilnost okruzja

- veliki raspon sloZenosti materijala za igru i ucenje.

Raznolike aktivnosti usmjerene na razvoj kompetencija darovitoga djeteta poti¢u aktivno ucenje i razvoj visih
razina kognitivnih procesa, mastu, kreativnost i motivaciju. Cjelokupno okruzje i materijali za igru i ucenje
trebaju biti bogati, sloZeni i postavljeni na razvojno zahtjevnijoj razini od uobicajene za odredenu kronolosku
dob kako bi u vecoj mjeri poticali sloZenije oblike misljenja. Potrebno je osigurati:
- elasti¢ni raspored i prilagodbu trajanja aktivnosti u skladu s djetetovom koncentracijom i angaZirano-
Séu
- viSe prostora, vremena i materijala te organizaciju sloZenijih i zahtjevnijih aktivnosti koje traze koris-
tenje apstraktnim misljenjem i vi§im razinama kognitivnih procesa
- integraciju igre i u€enja, spoznaje i emocija te sustavni razvoj kreativnosti i maste
- postavljanje visih o¢ekivanja u pogledu neovisnosti i ustrajnosti u postavljenim zada¢ama
- produbljivanje najizrazenijih interesa i bavljenje onim §to dijete najviSe zanima
- uvjete za samostalne aktivnosti i izradu projekata

- povremene igre i ucenja darovitih sa sebi sli¢cnima: darovitim vr§njacima i starijom djecom.

Posebna pozornost posvecuje se razvoju samopostovanja, samopouzdanja i pozitivne slike o sebi koji u ranoj
dobi predstavljaju okosnicu razvoja svih ostalih kompetencija. U darovite djece to znaci poticanje neovisnosti i

samoregulacije te postupno izgradivanje motivacije i to organiziranjem kvalitetnoga procesa ucenja.
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Mogudéi oblici kurikuluma i/ili odgojno-obrazovne podrske koji zadovoljavaju posebne odgojno-obrazovne

potrebe darovite djece u ranome i predskolskome odgoju i obrazovanju ukljucuju:

1. redoviti kurikulum vrti¢a s odredenim stupnjem obogacivanja i razlikovnosti u pristupu (proSirivanje i

produbljivanje sadrzaja i aktivnosti djeteta)

2. kurikulume pojedinih odgojnih skupina koji u vec¢oj mjeri poti¢u darovitost u nekome podrucju (spoznaj-
nome, npr. rano ucenje stranih jezika; psihomotornome, npr. sport, ritmika, ples; umjetnickome, npr. li-

kovno, glazbeno izrazavanje)

3. posebne oblike odgojno-obrazovne podrske izvan redovitoga kurikuluma: krace specijalizirane programe za

intelektualno darovitu djecu

4. individualizacija u izradi i primjeni osobnoga kurikuluma (OK) kao posebno pogodnoga oblika podrske za
darovitu djecu s prisutnim ve¢im neskladom izmedu intelektualnoga i socioemocionalnoga razvoja, za da-
rovitu djecu s teSkoéama u razvoju, za odredenu darovitu djecu iz nepovoljnoga socioekonomskog okruzja
i/ili manjinskih zajednica: osobni se kurikulum temelji na individualnim razvojnim potrebama pojedinoga
djeteta i osmisljavanju razlikovnosti u pristupu ucenju i okruzju unutar odgojne skupine; osobni kuriku-
lum izraden u predskolskoj dobi prenosi se pri upisu u §kolu i postaje temelj za dobivanje rjeSenja o prim-
jerenome obliku Skolovanja i/ili podrske (osobnome kurikulumu, dobivanju asistenta i/ili mentora) ve¢ u

prvome odgojno-obrazovnome ciklusu
5. ubrzavanje - prijevremeni upis darovitoga djeteta u §kolu.

Potrebu za ubrzanjem utvrduje psiholog u suradnji s odgajateljima procjenjujuéi spremnost i izradujuéi
stru¢no misljenje za prijevremeni upis darovitoga djeteta u Skolu. Provodi se uz suglasnost roditelja kad
dijete, koje kalendarski nije Skolski obveznik, ima stru¢no utvrdenu visoku razinu op¢ih intelektualnih
sposobnosti, razinu usvojenosti specifié¢nih vjestina (¢itanja, pisanja, ra¢unanja) iznad ocekivane za dob te

pokazuje primjerenu razinu socioemocionalne zrelosti, samostalnosti i socijalizacije.
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5.2. PODRSKA DAROVITIM UCENICIMA U OSNOVNOSKOLSKOME | SREDNJOSKOLSKOME ODGO-
JU I OBRAZOVANJU

5.2.1. Razlikovni i osobni kurikulum

Razlikovni kurikulum za darovite ucenike u osnovnoskolskome i srednjoskolskome odgoju i obrazovanju
predstavlja unos$enje izmjena (razlikovnosti) u nacionalne kurikulume nastavnih predmeta i kurikulume me-
dupredmetnih tema, pri ¢emu se uvazavaju ve¢ navedena nacela kurikulumskoga planiranja za darovite uceni-

ke. Uvodi se za sve darovite ucenike i prilagoden je njihovim odgojno-obrazovnim potrebama.

Razlikovni kurikulum za darovite ucenike treba biti:

— fleksibilan i omogu¢iti individualizaciju

— temeljen na poticanju visih razina kognitivnih procesa

— usmjeren na razvoj kreativnosti (fluentnosti, fleksibilnosti i originalnosti)

— odgojno-obrazovnim ishodima (sadrzajima i aktivnostima koje se o¢ekuju od ucenika) usmjeren na ovla-
davanje znanjima, vjeStinama i stavovima relevantnima za Zivot u 21. stoljecu.

Kao takav on omogucéava:
— obogaéivanje, ubrzavanje i razli¢ito grupiranje prema potrebama ucenika
— fleksibilan raspored $kolskih dnevnih aktivnosti
— cjeloviti razvoj ucenika: intelektualni, ali i emocionalni i socijalni razvoj ucenika
— ucenje izvan ucionice
— rad s mentorima
— primjenu resursa iz uze i Sire drustvene zajednice.

Takoder dopusta:
— razlicite sadrzaje i aktivnosti ucenja (ishode) u okviru istih odgojno-obrazovnih ciljeva
— primjenu raznolikih pristupa u¢enju i poucavanju
— razlicite brzine napredovanja
— ucenje u razli¢itim okruzjima
— primjenu posebnih oblika podrske za neke darovite ucenike.
Pri kurikulumskome planiranju odgojno-obrazovnoga rada u svim odgojno-obrazovnim ciklusima, polazeéi od

smjernica i preporuka tima za darovite, (predmetni) ucitelji planiraju i biljeZe prikladne oblike odgojno-

obrazovne podrske, odnosno izmjene u kurikulumu za konkretne darovite ucenike.

Kriteriji za procjenjivanje prikladnosti pojedinih oblika podrske su:
— daosigurava emocionalno sigurno ozracje, ali s dovoljno mentalnih izazova
— da osigurava prikladnu socijalizaciju i pripadnost skupini vrénjaka (kronoloskih vrinjaka, ali i vrénjaka po
mentalnoj dobi, odnosno sposobnostima)
— danaglasak stavlja na proces u¢enja i potrebe ucenika, a ne samo na iznimne produkte i rezultate
— damaksimalno pridonosi razvijanju visih razina kognitivnih procesa

— daje maksimalno fleksibilan i otvoren.

Tijekom primjene razlikovnoga kurikuluma u ucenju i poucavanju darovitih uc¢enika ucitelj prati i vrednuje
ucenicke procese i ishode ucenja, Sto predstavlja jednu od osnova za vrednovanje primjerenosti koristenih

izmjena u kurikulumu.

Za odredene darovite ucenike nije dovoljno okvirno planirati izmjene u nacionalnim kurikulumima nastavnih

predmeta i medupredmetnih tema, odnosno uvesti razlikovni kurikulum, ve¢ je potrebno izraditi osobni kuri-
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kulum kao dokument koji regulira odgojno-obrazovni rad s pojedinim darovitim ucenikom. Planiranje, pro-
vedba i vrednovanje osobnog kurikuluma podrazumijeva postojanje cjelovitoga stru¢nog tima za darovite u
odgojno-obrazovnoj ustanovi (ukljuc¢ujudi psihologa). Osobni kurikulum provode u vec¢oj mjeri ucitelji i men-
tor, ali se u provedbu pojedinih dijelova uklju¢uju i stru¢ni suradnici (psiholog, socijalni pedagog, edukacijski

rehabilitator, logoped, pedagog).
Osobni se kurikulum izraduje za:
DAROVITE UCENIKE S TESKOCAMA

Pri izradi osobnoga kurikuluma za darovite ucenike s teS§ko¢ama potrebno je slijediti smjernice opisa-
ne u Okviru za poticanje i prilagodbu iskustava ucenja te vrednovanje djece i ucenika s teskocama. U osobnome
kurikulumu darovitoga ucenika s teSkocama, osim razlikovnosti u nacionalnim kurikulumima nastav-
nih predmeta i medupredmetnih tema, potrebno je planirati korake, pristupe i postupke u podrudcju
teSkoce, odnosno dodatne posebne potrebe. Da bi uspjedno slijedili predvideni razlikovni kurikulum,
neki od tih ucenika trebaju pomo¢ pomocénika te posebno planiranje postupaka poucavanja, okruzja,

materijala, sredstava i pomagala.

DAROVITE UCENIKE KOJI ZNACAJNIJE MIJENJAJU TEMPO UCENJA (ranije prelaze u visi razred ili ranije prelaze u

vi$i razred iz jednoga ili viSe nastavnih predmeta)

Za te ucenike potrebno je isplanirati oblike ucenja kojima ¢e ,popunjavati” vrijeme Kkoje se dobiva zah-
valjujuéi ubrzanju, odnosno sazimanju kurikuluma kako bi daroviti ué¢enik imao punu obrazovnu do-
bit od ubrzanja. U slucaju ranijega prelaska u visi razred potrebno je planirati eventualnu dodatnu so-
cioemocionalnu podrsku (rad na uspjesnoj socijalnoj integraciji u novome razrednome odjelu, samo-
pouzdanju i sl.) tijekom procesa prelaska i tijekom pohadanja viSega razreda. Taj oblik osobnoga kuri-

kuluma moze biti privremenoga karaktera.

IZNIMNO DAROVITE UCENIKE
Za iznimno darovite ucenike potrebno je izraditi znacajnije individualiziran pristup koji u veéoj mjeri

ukljucuje osobni rad s mentorom te planiranje, pracenje i vrednovanje takva rada.

5.2.2. RAZLIKOVNI KURIKULUM U REDOVITOJ NASTAVI
Razlikovni je kurikulum kvalitativno, a ne samo kvantitativno razli¢it od nacionalno odredenoga kurikuluma, a

izmjene se odnose na nekoliko dimenzija:
v/ odgojno-obrazovne ishode (o¢ekivanja)
v pristup ucenju i poucavanju
v produkte
v/ tempo ucenja
v okruzje ucenja.

U planiranju razlikovnoga kurikuluma te je elemente potrebno kombinirati. Primjerice, promjenom tempa

ucenja daroviti ¢e ucenik pro¢i nacionalne kurikulume nastavnih predmeta i medupredmetnih tema u krace-
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mu vremenu, a ostatak vremena moze se ispuniti obogacenim (pros$irenim i/ili produbljenim) ishodima ili se

izmjenom okruzja ucenja uc¢enik moze ukljuciti u rad na projektu.

A) ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHODI

Nacionalni kurikulumi nastavnih predmeta definiraju za svaku godinu ucenja odgojno-obrazovne ishode, ali i
o¢ekivanja od udenika u predmetu. Ishodima se odgovara na pitanje: Sto ucenici znaju, mogu uciniti i koje stavo-
ve/vrijednosti imaju razvijene u odredenoj predmetnoj domeni/konceptu na kraju godine ucenja i poucavanja odredenoga
predmeta? Osim odredenja ishoda u kurikulumima su prikazane Cetiri razine usvojenosti (izvedbe) odgojno-
obrazovnih ishoda, a ishodi su takoder detaljnije i preciznije razradeni u sadrZajima i aktivnhostima koji ¢ine
pojedini ishod ili skupinu ishoda. SadrZaji oznacavaju ono Sto se uci, a aktivnosti odreduju ono $to ucenik ¢ini

sa sadrzajem.

Izmjena odgojno-obrazovnih ishoda za darovite ucenike podrazumijeva izmjene odgojno-obrazovnih ishoda
definiranih nacionalnim kurikulumima nastavnih predmeta upravo po navedena dva elementa: po sadrzajima
i/ili po aktivnostima tako da odgovaraju natprosje¢nim sposobnostima i izrazenim interesima darovitih uceni-

ka.
SadrZaji

Sadrzaji se obogacuju tako da se ishodi iz nacionalnoga kurikuluma nastavnoga predmeta prosiruju sadrzajima
koji se inace rijetko doti¢u (uci se Sire) ili se postojeci ishodi dopunjavaju slozenijima (uéi se dublje). Razlikov-

nost se postiZe tako da sadrzaj u¢inimo apstraktnijim, sloZenijim, povezanijim ili suZenijim.

Tablica 3. Izmjene odgojno-obrazovnih ishoda po elementu sadrzaja

IZMJENE SADRZAJA OPIS SADRZAJA

VECA APSTRAKTNOST — fokus nije na specifi¢nim ¢injenicama, nego na konceptima i op-
¢im idejama

— od ucenika se oekuju generalizacije i povezivanje koncepata

— uvidanje nadredenih odnosa i postavljanje , teorija”

VECA SLOZENOST — dodavanje novih elemenata, varijabli, perspektiva, izvora

— sadrzaj iz ishoda usporeduje se i stavlja u odnos s drugim sadrza-
jem

—  kreativna razrada postojeéega sadrzaja

— sagledavanje istoga problema iz razli¢itih kutova

POVEZANOST — povezivanje unutar pojedinih domena
— povezivanje unutar predmeta
—  povezivanje medu predmetima

SUZAVANJE — fokusiranje na neki uzi dio sadrzaja tako da ga uc¢enik moze dublje
prouciti

Aktivnosti

Izmjene aktivnosti u odgojno-obrazovnim ishodima za darovite ucenike odnose se na pomak prema visim
razinama kognitivnih procesa, odnosno prema rjeSavanju problema, kreativnome, kritickom misljenju i znan-

stvenome nacinu razmisljanja. Od ucenika se traZe oblici misljenja prikazani u tablici 4.
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Tablica 4. 1zmjene odgojno-obrazovnih ishoda po elementu aktivnosti

IZMJENE AKTIVNOSTI

OPIS AKTIVNOSTI (PRIMJERI®)

UCENICI RIESAVAJU
PROBLEME.

Precizno definiraju problem i sve njegove elemente.
Analiziraju i rasélanjuju primjerenost i uéinkovitost razli¢itih strategija rjeSavanja
problema radi pronalaZzenja najboljega pristupa.

Primjenjuju i testiraju razli¢ite strategije te odabiru one koje ¢e uéinkovito do-
vesti do kvalitetnoga rjesenja.

Objasnjavaju zasto su odredena rjeSenja kvalitetnija/ primjerenija od drugih.

Kriticki analiziraju proces rjeSavanja problema i uo¢avaju moguénosti koristenja
novostecenim znanjem i vjeStinama u drugim situacijama.

UCENICI KREATIVNO
MISLE.

Ideje, sadrzaje i moguéa rjeSenja problema sagledavaju ,iz drugoga kuta” i reor-
ganiziraju ih na razlic¢ite nacine.

Stvaraju nove i originalne veze medu idejama, situacijama, problemima.
Kombiniraju ideje iz razli¢itih podrucja te osmisljavaju i isprobavaju razlic¢ite nove
postupke i tehnike kako bi stvorili nove ideje i produkte ili se koristili postojeéi-

ma na nov nacin.

U kreativhome se procesu prvenstveno oslanjaju na vlastitu inspiraciju i vlastite
kreativne resurse (ideje, strategije, alate, tehnike...).
Otvoreni su prema novim idejama i razli¢itim moguénostima, prihvaéaju posto-

janje rizika, neizvjesnost i nepoznanica u kreativnome procesu i ustraju u krea-
tivnoj aktivnosti.

UCENICI KRITICKI MISLE.

Pri razmatranju nekoga problema ili ideje samostalno analiziraju i procjenjuju va-
Znost i toénost informacija.

Uzimaju u obzir razli¢ite informacije, stavljaju ih u kontekst te ras¢lanjuju logic-
nost argumenata na kojima se temelji neka ideja ili perspektiva.

Prihvacaju postojanje razli¢itih misljenja i perspektiva, ali ih propituju i uspore-
duju. Raspravljaju o valjanosti argumenata u podlozi razli¢itih pozicija.

Uspostavljaju kriterije za vrednovanje tih pozicija uzimajuéi u obzir okruzje i raz-
lidite vrijednosne okvire.

Autonomno i odgovorno oblikuju viastito misljenje.

Temelje svoje misljenje na argumentima.

Koristedi se argumentima, jasno artikuliraju iizrazavaju svoju poziciju drugima.
Usporeduju vlastitu poziciju s drugima i zastupaju je.

Uocavaju pristranosti u vlastitome misljenju.

Spremni su preispitati i promijeniti vlastitu poziciju na temelju novih valjanih ar-
gumenata.

UCENICI ZNANSTVENO
RAZMISLJAJU.

Odreduju istrazivacki problem i postavljaju istrazivacka pitanja.
Postavljaju hipoteze.

Rade predvidanija.

Opazaju i mjere, prikupljaju, obraduju i ureduju podatke.
Vrednuju nalaze prikupljene mjerenjima.

Zakljucuju o uzrocno-posljedi¢nim vezama medu pojavama.

Stvaraju nove generalizacije na temelju nalaza istrazivanja.

> Ocekivanja su prenesena iz Kurikuluma medupredmetne teme U¢iti kako uciti.
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B) PRISTUP UCENJU I POUCAVANJU

Pristup ucenju i poucavanju odnosi se na primjenu metoda ucenja i poucavanja koje omogucavaju aktivnu
ulogu ucenika u razvoju znanja, vjeStina i stavova. Darovitim su ucenicima ti pristupi izuzetno poticajni jer
omogucavaju aktiviranje visih kognitivnih procesa i ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda na viSoj razini.
Tako nacela ucenja i poucavanja postavljena Okvirom nacionalnoga kurikuluma zagovaraju aktivno ucenje i potica-
nje sloZenijih oblika misljenja za sve ucenike, razlikovnost u pristupima ucenju i poucavanju darovitih uc¢enika

odnosi se na veci udio onih pristupa u¢enju i pouc¢avanju koji od njih zahtijevaju:

izbor sadrzaja / aktivnosti u¢enja i pristupa uc¢enju/rjeSavanju zadataka
- rjeSavanje slozenih i/ili slabo definiranih problema

- samoregulirano istrazivacko ucenje (u€enje otkrivanjem)

- rad na projektima

- sudjelovanje u integriranoj nastavi

- sudjelovanje u raspravama

- refleksiju na procese i rezultate ucenja.

C) PRODUKTI

Produkti se odnose na rezultat u¢enja, odnosno na uratke kojima daroviti pokazuju razvijenost svojih kompe-
tencija. Daroviti u€enici u svojim produktima pokazuju kako vladaju znanjem i vjeStinama na vi$oj razini. Pro-
dukti koji se traze od njih mogu biti domisljati i originalni problemski zadatci za druge ucenike, umna mapa,
plakat, ¢lanak u ¢asopisu, prezentacija, uradak nastao prakti¢énom izradom, diskusija, javni nastup (izlaganje,
koncert, kazalidna predstava), izloZba itd. Neke produkte koje ofekujemo od ostalih uc¢enika ne treba zahtijeva-
ti u jednakoj mjeri i od darovitih ucenika, osobito ne one koji nastaju primjenom nizih razina kognitivnih pro-

cesa i u kojima se o¢ekuje ponavljanje niza istovrsnih zadataka.

D) TEMPO UCENJA

Tempo ucenja odnosi se na koli¢inu vremena provedenoga u ucenju. Daroviti uc¢enici usvajaju ishode brze i
s manjim brojem ponavljanja u odnosu na vr$njake. Stoga im treba omoguditi da tempo napredovanja u nacio-
nalnim kurikulumima nastavnih predmeta i kurikulumima medupredmetnih tema prilagode svojim natprosje-
¢nim sposobnostima. Tako ¢e posti¢i kontinuitet u ucenju i izbjeéi zamor i dosadu zbog nedovoljno izazovnih
zahtjeva i sporoga tempa. Razni oblici ubrzavanja imaju mnoge prednosti, osobito u slucaju intelektualno
(Skolski/akademski) darovitih ucenika, pri ¢emu stupanj ubrzanja treba prilagoditi njihovim posebnim potre-
bama. Ubrzanje se moZe posti¢i ranijim prelaskom u visi razred, ranijim prelaskom u visi razred iz jednoga ili

viSe nastavnih predmeta i ubrzanjem unutar nastavnoga predmeta a da ne prijede u visi razred.

Ranijim prelaskom u visi razred daroviti u¢enik tijekom jedne Skolske godine mozZe zavrsiti dva ili viSe razreda
Skolovanja. To znaci da je polozio razredni ispit razreda koji ,preskace”, odnosno da je usvojio sve predvidene
odgojno-obrazovne ishode. Prelazak u visi razred moze biti i prelazak u visu razinu odgoja i obrazovanja: u
srednje ili u visoko obrazovanje, pri ¢emu darovitomu uéeniku treba omogucditi prijevremeno polaganje drzav-
ne mature. Tim za darovite uzima u obzir neke od sljedecih pokazatelja pri odlu¢ivanju o toj mjeri u pojedino-

me slucaju:
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— 1imali u€enik dosljedno visoko Skolsko postignuce

— udili brZe od ostalih ucenika i ima li visoku motivaciju za ucenje
— koliko ima razvijene socijalno-emocionalne kompetencije

— osjecali seizolirano ili prihvaéeno u razrednome odjelu

—  Zelili preskociti razred i promijeniti sredinu.

Tim za darovite na osnovi podataka o intelektualnome, socioemocionalnom i obrazovnom statusu ucenika te
na osobnome misljenju i Zelji u¢enika da prijede u visi razred uz suglasnost roditelja predlaze prelazak u visi
razred. Da bi ubrzavanje imalo smisla za ukupan razvoj, potrebno je pratiti u¢inke ubrzavanja te u nastavku

Skolovanja osigurati prikladne oblike podrske uvazavajuci odgojno-obrazovne potrebe darovitoga ucenika.

Raniji prelazak u visi razred u nastavnome predmetu pogodan je za darovite ucenike koji pokazuju izrazitu
podru¢no specifiénu darovitost i interes u nekome uZem podrucju/predmetu, a u ostalim se podruc¢jima po
postignuéu i interesu ne isti¢u u odnosu na vrénjake. U tome slucaju uc¢eniku se dopusta ubrzanje u predmetu,
odnosno prelazak u visi razred u tome predmetu, a u ostalim predmetima ucenik ostaje u razrednome odjelu sa

svojim vr$njacima.

Ubrzanje unutar nastavnoga predmeta bez prelaska u visi razred podrazumijeva brzi prolazak kurikulumom u
odnosu na vrsnjake, pri ¢emu daroviti ucenik ostaje u svome razrednom odjelu. U tome ¢e slucaju daroviti
ucenik ishode predvidene za jednu godinu ostvariti u znatno kratemu vremenu pa se u preostalome vremenu
moze baviti naprednim, sloZenijim sadrzajima/aktivnostima iz podrudja interesa, raditi na projektu, raditi s
mentorom, raditi u posebnim odgojno-obrazovnim skupinama za darovite, pripremati se za natjecanja i sli¢no.
Brzi prolazak kurikulumom mozZe se ostvariti na tri na¢ina: sazimanjem kurikuluma, kontinuiranim napredo-

vanjem i/ili samovodenim napredovanjem.

SAZIMANJE KURIKULUMA. Ubrzano napredovanje ucenika u sazimanju dijelova kurikuluma podrazu-
mijeva izostavljanje nekih ishoda ili nekih dijelova ishoda iz nacionalnih kurikuluma nastavnih pred-
meta koje je daroviti uc¢enik ve¢ ostvario, a Koji se prvenstveno odnose na ve¢ usvojena temeljna zna-
nja i niZe razine kognitivnih procesa. Na osnovi inicijalne procjene odreduje se i dokumentira inicijal-
narazina znanja i vjestina te se planira §to je mogucde izostaviti. Znacajno izostavljanje ishoda nema lo-
§ih posljedica za znanje i vjeStine ucenika ako je inicijalna razina visoka, a osigurano je vrijeme za uvo-
denje novih ishoda, pri ¢emu treba paziti da oni predstavljaju napredniju razinu ucenja i misaonih
procesa. Ako je inicijalna razina usvojenosti odgojno-obrazovnih ishoda u predmetu visoka, posebno u
onim ishodima koji se odnose na viSe razine znanja i sloZenije kognitivne procese, potrebno je razmot-

riti druge oblike podrske poput ranijega prelaska u visi razred u nastavnome predmetu.

KONTINUIRANO NAPREDOVAN]JE. U¢itelj kontinuirano prati kako daroviti u¢enik pokazuje ostvarivanje
odgojno-obrazovnih ishoda. Kad utvrdi da su ishodi ostvareni, upucuje uc¢enika na nove ishode, ¢ime
se postize brzi prolaz kurikulumom. Pri tome obliku ubrzanja uéitelj kontrolira tempo napredovanja

sukladno tempu rada uc¢enika, odnosno njegovim intelektualnim moguénostima i motivaciji.

SAMOVOBENO NAPREDOVANJE. Samovodeno napredovanje podrazumijeva ubrzano ostvarivanje od-

gojno-obrazovnih ishoda, pri ¢emu uditelj osigurava razlicite izvore, a u¢enik samostalno odreduje ko-
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rake i tempo napredovanja. Ostvaruje se u kombinaciji s izmjenama okruZja te podrazumijeva samos-
talno ucenje i ucenje u homogenim skupinama darovitih ucenika. Daroviti u€enik razli¢itim oblicima

produkata pokazuje ostvarenost ishoda ucenja.

E) OKRUZJE

Odnosi se na mjesto i uvjete ucenja. Svaki ucitelj treba osigurati poticajno ozracje ucenja, ne samo zbog daro-
vitih, ve¢ zbog svih ucenika. U okruZju s poticajnim ozrac¢jem svi ¢e ucenici imati uvjete za maksimalno napre-
dovanje i u¢enje. Skolsko i razredno ozraéje, socijalno i fizicko okruZje posebno su vazni ¢imbenici uéenja i

napredovanja za darovite ucenike.
SKOLSKO 1 RAZREDNO OZRACJE

Skolsko i razredno ozradje u kojemu se uvazavaju razli¢itosti i poti¢e preuzimanje rizika, postavljanje pitanja,
pravo na pogresku, trazenje razli¢itih rjeSenja, stav ,Daj najbolje od sebe!” poticajno je za sve ucenike, a osobito
za darovite. Kvalitetno ozracje podrazumijeva stalno njegovanje pozitivnhih odnosa medu svim sudionicima

odgojno-obrazovnoga procesa.
SOCIJALNO OKRUZJE

Daroviti se u¢enici medusobno razlikuju s obzirom na socijalne kompetencije i preferirane oblike u¢enja. Neki
daroviti u€enici odli¢no funkcioniraju unutar razrednoga odjela, omiljeni su, ¢esto ih ostali ucenici biraju za
vode skupina i traZze od njih pomo¢ u u€enju. Iznimno daroviti ucenici, pak, ¢esto teZe komuniciraju sa skupi-
nom vrénjaka jer s njima ne dijele iste interese, a razlike u sposobnostima su tako velike da mogu predstavljati
problem u komunikaciji. Daroviti u€enici imaju izraZzenu potrebu za samostalnim radom i za radom u manjoj
skupini uéenika sli¢nih sposobnosti i interesa. Stoga im, uvazavajuc¢i individualne razlike i potrebe, treba omo-
guditi rad u heterogenim skupinama s kronoloskim vrsnjacima, rad u homogenim skupinama mentalnih vrs-

njaka, samostalni rad i rad u paru te rad s mentorom.
Rad u heterogenim skupinama

Darovitoga ucenika u razrednome odjelu treba ukljuéiti prema njegovim sposobnostima, interesima i oso-
binama u rad s ostalim ucenicima. Daroviti uenik mozZe prezentirati ostalim ucenicima dijelove obogace-
noga sadrzaja, biti predstavnik ili glasnogovornik svoje skupine, inicirati i organizirati rad na projektima,
pomagati u ucenju i reflektiranju o procesima ucenja i rjeSavanja zadataka, sastavljati zadatke razliCite teZi-

ne za ostale ucenike i sli¢no.
Rad u homogenim skupinama

Homogene se skupine mogu postici grupiranjem darovitih u¢enika po sposobnostima i interesu za odrede-
ne predmete ili podrudjai to:
- unutar razreda za rad na zahtjevnijim zadatcima
- izvan razreda u nekome od oblika dodatnih Skolskih aktivnosti s u¢enicima razli¢ite dobi, ali sli¢nih
sposobnosti i interesa
- paralelnim pohadanjem dviju $kola: redovite §kole i Skole za podru¢no specifiéne darovitosti: umjet-

nicke (glazbene, plesne) i sportske.
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Samostalno ucenje

Daroviti u€enici imaju potrebu za samostalnim radom i za upravljanjem svojim procesom ucenja odabirom
sadrzaja/aktivnosti, izvora, tempa i produkata. Stoga treba stvarati §to vise prilika za aktivno sudjelovanje daro-
vitoga uCenika u planiranju i postavljanju ciljeva u€enja te za samostalno ucenje i samostalno vrednovanje
procesa i ishoda ucenja. Daroviti uenici mogu osmisliti korake u vlastitome ucenju, planirati i realizirati etape
u svojim projektima, pomagati u planiranju i provedbi razrednih projekata, osmisliti vlastite radne listice i
zadatke, rjeSavati posebne domace zadace, samostalno proucavati razli¢ite izvore. Oni mogu biti dobri modeli
za ostale ucenike u postavljanju ciljeva ucenja, planiranju i upravljanju ucenjem te samovrednovanju, kao i
suradnici u vrednovanju postignuca razrednih kolega. U svih u€enika, a osobito u darovitih, treba poticati sa-

moregulirano ucenje.
Rad s mentorom

Mentorstvo predstavlja intenzivno individualno vodenje darovitoga ucenika i pruza ne samo intelektualnu vec
i emocionalnu podrsku, §to je osobito vazno zbog mogucih teSkoca koje proizlaze iz nesklada intelektualnoga
razvoja i socioemocionalne zrelosti darovitih ucenika. Rad s mentorom koristi svim darovitim uéenicima, ako
ga je moguce osigurati, a pravo na mentora obvezno trebaju imati iznimno daroviti ucenici kojima je razvojni
nesklad znatno izraZeniji, ucenici s dvostrukim posebnim potrebama (daroviti s teSko¢ama u razvoju) te daro-
viti u€enici s iznimnim postignuc¢ima u specifi¢cnome podruéju. Mentor doprinosi stjecanju i irenju specifi¢ne
baze znanja i vjeStina, omogucava razvoj metakognicije (refleksijom o tome kako radi), na uc¢enika prenosi za-
nos za odredeno podrudje i time pomaze u razvoju unutarnje motivacije, povezuje ga s drugim relevantnim
izvorima i osobama (stru¢njacima, institucijama, literaturom), omogucava kontakt s najnovijim zbivanjima u

podrudju, pomaze u izboru buduce profesije i sl.

Karakteristike mentorstva koje ga ¢ine posebno pogodnim za rad s darovitim ucenicima su:

visok udio samostalnoga rada

— mogucnost sudjelovanja ucenika u izboru sadrzaja/aktivnosti u¢enja

— napredovanje u podrucju specifictnoga interesa

— spoznaja o zahtjevima odredene profesije

— laksa mogucnost pracéenja napretka darovitih ucenika u skladu s ranije postavljenim ishodima i kriteri-

jima njihove usvojenosti.

Mentor kontinuirano prati napredak darovitoga ucenika i sudjeluje u izvjeséivanju. Mentor moze biti ucitelj ili
strucni suradnik iz mati¢ne ili susjedne Skole, strué¢njak iz specificnoga podruéja darovitosti, stru¢njak sa sve-
ucilita ili nekoga instituta, struénjak iz gospodarske domene, struénjak iz centra izvrsnosti. Iznimni studenti u
nekome od specifiénih podruéja darovitosti ili stariji uéenici (srednjoskolci) pod odredenim uvjetima, uz stru-

¢no vodenje odrasloga mentora takoder se mogu ukljucivati u projekte i voditi mlade darovite ucenike.
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F1Z1CKO OKRUZJE

Daroviti u€enici mogu uciti u istome fizickom okruzju kao i ostali ucenici, ali moze im se omoguditi i izdvaja-
nje iz toga okruzja. Izvanucionicka nastava, kad svi ucenici uce izvan prostora Skole, korisna je svim ucenicima,
a osobito darovitima. Izdvajanje mozZe biti samo za jednoga ili skupinu darovitih ucenika, kracega ili duzega

trajanja.

Izdvajanje treba kombinirati s ostalim oblicima podrske, primjerice, ubrzanjem u predmetu. U tome slucaju
ucenik ¢e proci nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta u kraéemu vremenu, a u preostalo vrijeme moZe se
planirati sudjelovanje ucenika:

— naradionicama, seminarima, tematskim predavanjima

— uprojektima

— utjednim Skolama

— uizvanucionic¢koj nastavi za posebne odgojno-obrazovne skupine za darovite

— naizloZbama, u muzejima, kazaliStima

— uvirtualnome okruzju

— napredmetima u srednjoj Skoli za u¢enike osnovne skole

— na Kkolegijima na sveucilistu za uc¢enike srednje Skole.

Iznimno, tim za darovite moZe predloziti i duZe izdvajanje, i to u obliku:
— nastave na daljinu

— nastave u kudi.

Ucenje u izdvojenome okruzju moze imati neke vazne prednosti za u¢enika kao §to su manja strukturiranost,
mogucnost fleksibilnoga grupiranja, veéa mogucnost izbora, moguénost dubljega i Sirega ulaZzenja u sadrzaj,
koristenje razli¢itim metodama ucenja i poucavanja, potpuno prilagodavanje tempa ucenja i trajanja ucenja i

poucavanja interesima i angaziranosti darovitoga ucenika itd.

5.2.3. RAZLIKOVNI KURIKULUM IZVAN REDOVITE NASTAVE

Programi izvan redovite nastave, u koje se izmedu ostalih uklju¢uju i daroviti ucenici, jesu izborna, fakultativ-
na, dodatna nastava, izvannastavne aktivnosti, produzeni boravak. Oni su sastavni dio kurikuluma §kola. Prog-
rami izvan redovite nastave osmisljeni su radi zadovoljavanja razli¢itih potreba darovitih i zainteresiranih te
posebno motiviranih u¢enika. Skola treba ponuditi §irok spektar takvih aktivnosti, poZeljno u svim podrudjima
od jezi¢noga i umjetnickoga do prirodoslovnoga i informati¢koga, ovisno o interesu ucenika i kadrovskim mo-
gucnostima $kole. Kako bi se obogatila i prosirila ponuda, poZeljno je i vazno u provedbu tih aktivnosti ukljuciti
vanjske suradnike razli¢itih profila: stru¢njake iz pojedinih podrucja, ucitelje iz lokalnih srednjih i visokih §kola
i sa sveucilista, specijalizirane organizacije i udruge, roditelje, studente. Daroviti u¢enici mogu birati programe

koji se nude uc¢enicima iz visih razreda ili ciklusa.

Mogucénosti izvan redovite nastave namijenjene isklju¢ivo darovitim uc¢enicima odnose se na:
— upis naprednoga predmeta - predmeta iz viSega razreda/ciklusa za uc¢enike osnovnih i srednjih skola te

kolegija na fakultetu za ucenike srednjih skola
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— sudjelovanje u posebnim odgojno-obrazovnim skupinama za darovite koje mogu imati razlicite ciljeve
i programe rada u razli¢itim podruéjima. Radom u posebnim skupinama za darovite obi¢no se nastoji
osigurati razvoj cjelovite li¢nosti, $to znaci da se brine ne samo o intelektualnome ve¢ i o0 emocional-
nome i socijalnome razvoju uc¢enika. Mogu se sadrzajno temeljiti na korelacijsko-integracijskome pris-
tupy, pri ¢emu se, primjerice, povezuju znanstveni i umjetnicki sadrzaji radi postizanja cjelovitosti
doZivljaja i spoznaje obrazovnih sadrzaja. Programi rada trebaju biti otvorenoga tipa, §to znaci da uce-
nicima pruzaju mogucnost mijenjanja sadrzaja/aktivnosti i pristupa. U€enici su sukreatori programa
rada. Izvedba se temelji na suvremenim strategijama ucenja i poucavanja te na holistickome pristupu

kojima se postiZe uravnotezeni socijalni i emocionalni razvoj.
Natjecanja

Natjecanja mogu biti §kolska, Zupanijska, meduzupanijska, drzavna i medunarodna. Na natjecanjima se darovi-
ti u€enici susrecu i usporeduju s u¢enicima sliénih postignuca, a zadatci koje rjeSavaju Cesto zahtijevaju vise
razine kognitivnih procesa i kreativnost u rjeSavanju problema, $to je pogodno za razvoj darovitosti. Stoga
darovitim ucenicima koji to Zele treba omoguditi sudjelovanje na natjecanjima iz podruc¢ja njihova interesa.
Podrska ucenicima Kkoji se Zele natjecati sastoji se od podrske u specificnome podrucju ucenja u kojemu se
ucenik natjece te u emocionalnoj podrsci. Podrska u specificnome podru¢ju mozZe biti u obliku dodatne nasta-
ve ili mentorskoga rada, a darovitim ucenicima Kkoji se Zele natjecati treba omoguditi da se za natjecanja prip-
remaju i za vrijeme redovite nastave, osobito ako su kurikulum prosli ubrzano. Osobitu pozornost treba obrati-
ti na fleksibilnost u pristupu natjecanjima i postavljanju primjerenih kriterija kad su u pitanju daroviti, osobito
iznimno daroviti uéenici. Praksa pokazuje da su mogudi slucajevi da daroviti ucenici mlade kronoloske dobi
postizu iznimne rezultate koji ih nominiraju za natjecanja sa starijim ucenicima, ali im se to onemoguéava zbog
krutih unaprijed postavljenih pravila. Stoga se zalaZemo da se u pravilima natjecanja predvide posebne mogué-
nosti za darovite ucenike s iznimnim postignuéima. Svakomu takvom slucaju treba pristupati individualno i
razmotriti sve moguénosti koje su u interesu daljega razvoja darovitoga ucenika te mu omoguciti da pristupi
natjecanju neovisno o kronoloskoj dobi ako pokazuje interes, spremnost i iznimna postignuca u podrucju nat-

jecanja.

Prednosti natjecanja za darovitoga uc¢enika mogu biti u tome $to poti¢u motiv za postignucem, teZznju prema
izvrsnosti i ulaganje dodatnoga truda u pripremu. Korisna je i izloZenost sloZzenim zahtjevima tijekom pripre-

me i samoga natjecanja, Sto od ucenika trazi angaZiranje svih potencijala.

S druge strane, natjecanja su pogodnija za odredene vrste darovitosti i podruéno specifi¢ne darovitosti, kao i za
odredene profile darovitih u¢enika (one uspjesne i samostalne). Neki daroviti uéenici zbog svojih specifi¢nih
karakteristika i osobina ili karakteristika njihova okruzja unato¢ visokomu kognitivnom potencijalu ne uspije-
vaju se ukljuditi u natjecanja npr. zato §to ne zadovoljavaju preduvjet izvrsnoga skolskog uspjeha opcenito ili u
odredenome predmetu ili imaju teSkocu koja im ograni¢ava mogucnost sudjelovanja. Pristup natjecanjima
stoga treba organizirati na ravnopravnoj osnovi vodeéi racuna da sve skupine darovitih imaju jednake moguc-

nosti pristupa.

Bududi da je teZnja k savrSenoj izvedbi jedna od ¢estih osobina darovitih, oni ée i na natjecanjima ocekivati

iznimne rezultate koje neée uvijek postici, a upravo je za njihov socioemocionalni razvoj vazno da se nauce

-37



— OKVIR ZA POTICANJE ISKUSTAVA UCENJA | VREDNOVANJE POSTIGNUCA DAROVITE DJECE | UCENIKA

nositi s neuspjehom. Stoga ucitelji, mentori i roditelji ne trebaju postavljati iskljuc¢ivo zahtjeve za vrhunske
rezultate, ve¢ posebnu pozornost trebaju obratiti na sam proces priprema za natjecanje da bi u¢eniku osigurali

odgovaraju¢u emocionalnu i psiholosku podrsku nuznu za postizanje vrhunskih rezultata.

5.2.4. Razliéiti izvanskolski oblici rada

Razli¢iti izvanskolski oblici rada znacajni su u poticanju specifi¢nih podrucja darovitosti (umjetnickih, tehni¢-
kih, znanstvenih i sl.) jer omoguéavaju podrsku u raznolikim programima sa specifi¢nim sadrzajima i znatno
fleksibilnijim moguénostima organiziranja i grupiranja darovitih u¢enika. Daroviti u¢enici dodatno ukljuceni u
neki od takvih programa postiZu iznimna postignucéa na drzavnim i medunarodnim natjecanjima, smotrama,

izlozbama i sl. u raznim podrucjima (osobito u informatici i robotici, znanosti, glazbi, umjetnosti, sportu).

Znacaj izvanskolskih oblika rada ocituje se i pri identifikaciji darovitih uc¢enika koji imaju neku teskocu u raz-
voju, ili u ponasanju ili podbacuju u Skolskome uspjehu. U tim slucajevima uobicajene metode utvrdivanja
darovitosti nedostatne su i treba ih dopuniti upravo uvidima o postignuéima ucenika u izvanskolskim progra-
mima. Za darovite ucenike koji imaju iskustvo podbacaja u Skolskome uspjehu, susreti s uciteljima iz izvan-
Skolskih programa koji su ih podupirali te roditeljsko pozitivho vrednovanje postignuca u izvanskolskim aktiv-
nostima i njihovo dopustenje za sudjelovanje unato¢ podbacivanju, pokazuju se kao kljuéni ¢imbenici koji

dovode do skoka u postignucu.

Razlicite institucije, drustva, klubovi, zajednice, udruge i centri koji djeluju u promicanju prirodnih, drustve-
nih, tehnic¢kih znanosti i umjetnickih podru¢ja mogu biti organizatori i provoditelji toga oblika podrske darovi-
tim ucenicima djelujuéi razli¢itim oblicima rada kao $to su radionice, ljetne $kole, znanstveni kampovi, centri

izvrsnosti, smotre, izlozbe i dr.

Bududi da kurikulumska nacela postuliraju, vazno je darovitim ucenicima omoguditi konkretnu primjenu nau-
¢enoga u razli¢itim okruzjima, u 8koli i izvan nje te je uvazavanje tako nastalih postignuca i produkata vazan

dio procesa razvoja razli¢itih kompetencija.

5.2.5. POSEBNOSTI PODRSKE NEKIM DAROVITIM UGENICIMA

Nekim darovitim ucenicima potrebno je osigurati dodatne oblike odgojno-obrazovne podrske ili posebno vodi-

ti ra¢una o primjerenosti i u¢inkovitosti uobic¢ajenih oblika podrske.
1.  IZNIMNO DAROVITI UCENICI

Za iznimno darovite uéenike izraduje se osobni kurikulum koji podrazumijeva znatno vec¢u izmjenu pojedinih
dimenzija kurikuluma, prilagodbu pristupa uéenja i poucavanja, individualno vodenje i razvoj specifi¢ne moti-
vacije uz mentora, individualno savjetovanje i dostupnost $to veéega raspona resursa, u nekim slucajevima ¢ak
i mogucnost Skolovanja u obiteljskome domu. Ako se primjereno poti¢u, iznimno daroviti uéenici sposobni su
u velikoj mjeri za samostalno i samoregulirano ucenje, ucenje uz primjenu suvremenih IKT metoda i izdvoje-

no ucenje.
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2. DAROVITI UCENICI S TESKOCAMA (U RAZVOJU ILI PONASAN]JU)

Za darovite ucenike s teSko¢ama planiranje odgojno-obrazovne podrske treba biti iznimno fleksibilno i prilago-
deno jakim i slabim stranama ucenika, odnosno treba ukljucivati izradu osobnoga kurikuluma da bi se potak-
nuo razvoj visokih sposobnosti izmjenom dimenzija kurikuluma i istovremeno pazljivim planiranjem i uvode-
njem prilagodbi pristupa ucenju i poucavanju usmjerenih na prevladavanje teSkoca, u skladu sa smjernicama
Okvira za poticanje i prilagodbu iskustava ucenja te vrednovanje postignuca djece i ucenika s teskocama. To znaci ukljuci-
vanje pomocénika i/ili mentora sa sluzbenim rjeSenjem o posebnoj odgojno-obrazovnoj podrsci. Takvi ucenici
zahtijevaju pomno pracenje i individualno savjetovanje sa stru¢nim suradnicima te stalno prilagodavanje od-

gojno-obrazovne podrske napretku i razvoju u podrucju darovitosti i teskoca.

3. DAROVITI UCENICI IZ NEPOVOLJNOGA SOCIOEKONOMSKOG ILI OBITELJSKOGA OKRUZJA 1/IL1 MANJINSKIH

ZAJEDNICA

U odgojno-obrazovnoj podrsci tim darovitim ucenicima ¢esto je presudan izbor prikladnoga ucitelja i okruZzja,
razvoj socijalnih vjeStina i potpora samopostovanju, osiguravanje nuznih resursa za napredovanje u ucenju,
osiguravanje prikladnih uzora za usvajanje uloga i ponasanja te ponuda komplementarnih metoda ucenja i
poucavanja te izvansdkolskih oblika podrske. Zahtijevaju pracenje, a ¢esto i neki oblik suradnje s institucijama
izvan 8Kkole (centri za socijalnu skrb) u podrsci i praéenju obiteljskih prilika s obzirom da obuhvaéaju djecu iz
obitelji s naruSenim odnosima, socioekonomski depriviranih obitelji, djecu migranata i djecu iz drugih rizi¢nih

skupina.

4. DAROVITI UCENICI CIJA POSTIGNUCA 1 SKOLSKI USPJEH NE ODGOVARAJU NJIHOVIM VISOKIM

SPOSOBNOSTIMA

Ovo je relativno brojna skupina darovitih uc¢enika ¢ija odgojno-obrazovna podrska znatno vise ukljucuje neke
posebne metode rada, uenja i poucavanja u redovitoj nastavi kao §to su motivacijske tehnike, suradnicko uce-
nje i sl., izbor prikladnoga ucitelja koji ¢e u vecoj mjeri poticati odnos povjerenja i dogovora, promjenu okruzja i
povremeno izdvajanje zbog razvoja socijalnih vjeStina i potpore samopoStovanju u posebnim skupinama za
darovite ucenike, osiguravanje prikladnih uzora za usvajanje uloga i ponasanja (npr. daroviti ucenici iz visih
razreda, studenti i strué¢njaci iz podruc¢ja uc¢enikova interesa), individualno savjetovanje i intenzivniju suradnju
s roditeljima. Daroviti ucenici koji podbacuju u Skolskome uspjehu ¢esto su uspjesniji u razli¢itim izvanskol-
skim oblicima podrske, a roditeljevo i uciteljevo priznavanje toga uspjeha obi¢no pozitivno djeluje i na pobolj-

Sanje Skolskoga uspjeha.
5. DAROVITI UCENICI IZRAZENIH SPECIFICNIH SPOSOBNOSTI

Za ovu skupinu kao oblik odgojno-obrazovne podrske najuc¢inkovitije se pokazalo homogeno grupiranje koje je
u ovome podrucju znatno primjenjivije (primjerice, umjetnicke, glazbene, sportske grupe te umjetnicke skole)
te individualni rad s mentorom. Odgojno-obrazovna podr§ka u podruéjima izvan podrucja iznimne specifiéne
darovitosti ukljucuje maksimalnu fleksibilnost u odredivanju vremena i mjesta ucenja te vrednovanju nauce-
noga. Preporuca se sazimanje kurikuluma kako bi se daroviti u¢enik u preostalome vremenu mogao razvijati i
napredovati u podrudju svoje darovitosti, ali tako da u ostalim podrué¢jima ne zaostaje u odnosu na svoje vrs-

njake. Razrednik suraduje s roditeljima, mentorom/trenerom darovitoga ucenika i timom za darovite, objedi-
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njuje podatke o razvoju darovitoga ucenika u podrucju darovitosti koje dobiva od mentora/trenera i napredo-

vanje u ostvarivanju odgojno-obrazovnih ishoda u nacionalnim kurikulumima nastavnih predmeta.

5.2.6. SOCIOEMOCIONALNA PODRSKA DAROVITIM UCENICIMA

Kad je rije¢ o darovitim ucenicima, bitno je ne zaboraviti na njihov socijalni i emocionalni razvoj. Podrska soci-
jalnomu i emocionalnomu razvoju darovitih ucenika iznimno je vazna jer se ¢eS¢e naglasak stavlja na poticanje
kognitivnoga razvoja, a zanemaruje se cjelovitost razvoja. Daroviti ne moraju nuzno imati probleme u socijal-
nome i emocionalnome funkcioniranju, ali i ne moraju biti otporni na probleme karakteristi¢ne za djetinjstvo i
adolescenciju. Cesto intelektualna superiornost moZe zasjeniti emocionalne i socijalne potrebe darovitoga
ucenika. Ponekad daroviti ucenici imaju problema s integracijom medu vrsnjake zbog manjka socijalnih vjesti-
na. Nedovoljno izazovni zadatci i nestimulirajucéa sredina mogu u darovitih dovesti do problema u ponasanju,
primjerice, agresivnoga i nametljivoga ponasanja. Stoga je potrebno da roditelji zajedno sa §kolom osiguraju
primjerenu podrsku osobnomu rastu i razvoju darovitih ucenika te da sustavno rade na razvoju njihove samo-

svijesti, realisti¢ne slike o sebi, moralnosti i socijalnih vjestina.

Ucitelji i struéni suradnici trebaju osmisliti i ponuditi aktivnosti kojima bi daroviti uéenici imali priliku razviti
medusobno povjerenje i izraziti svoje osjecaje. Mogu pomoc¢i darovitima da se uce osobnoj odgovornosti i

odgovornosti za odnos s drugima.

Ucitelji takoder mogu pomodi u izgradnji snaznoga integriteta darovitih uc¢enika razvojem svojih interperso-
nalnih kompetencija. To podrazumijeva sposobnost prihvacanja u¢enika kao individue, onakvim kakvim uce-
nik jest, te prilagodbu vlastitoga ponasanja tomu, pri ¢emu se ne odustaje od vodstva i uspostavljanja kontakta.
Tako ucitelj moze biti izvrstan struénjak u svome predmetu, moguce je da u¢enicima ne bude uzor, ako odnos s
njima ne funkcionira. Stoga je potrebno da ucitelji rade na svojim komunikacijskim vjeStinama, autenti¢nosti i

da preuzmu odgovornost za vodenje. Svakako je to veliki izazov kad su u pitanju daroviti u¢enici.

Ponekad se daroviti ucenici mogu suociti s teSkocama koje nadilaze uciteljeve struéne kompetencije. TeSkoce
se mogu pojaviti u obliku depresije, usamljenosti, anksioznosti, smanjene koncentracije, problema s ucenjem,
poremecaja u ponasanju itd. TraZenje podrske Skolskoga psihologa u takvim situacijama obi¢no je mudar i
koristan korak, kao §to bi bio za bilo kojega drugog ucenika. Potrebe darovitih za psiholoskim savjetovanjem
mogu biti ponesto drukéije od potreba njihovih vr$njaka, stoga je potrebno da je skolski psiholog senzibiliziran
za potrebe darovitih u€enika. Razumijevanje, topla podrska i prihvacanje moze pomo¢i darovitim u¢enicima da
se uspjesno suoce s problemima. Skolski psiholog u dogovoru s roditeljima moze uputiti uéenika na daljnju

obradu ili tretman klinickomu psihologu, psihijatru i/ili psihoterapeutu ako procijene da je potrebno.
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6. VREDNOVANJE | 1ZVJESCIVANJE O POSTIGNUCIMA | NAPREDOVAN)JU DAROVITE DJECE |
UCENIKA

U ovome poglavlju daju se smjernice za vrednovanje postignuca i napredovanja darovite djece i ucenika tije-
kom provedbe planiranih oblika odgojno-obrazovne podrske te smjernice za izvjeSc¢ivanje o postignuéima.
Vrednovanje podrazumijeva pracdenje ucenja i postignuca te procjenjivanje usvojenosti o¢ekivanih odgojno-
obrazovnih ishoda, a izvjeSéivanje se odnosi na razmjenu informacija izmedu vrti¢a/skola i obitelji o postignu-
¢ima i napredovanju te na izdavanje sluzbenih izvje$c¢a/dokumenta koji opisuje rezultate vrednovanja. Vred-
novanje i izvje$éivanje o postignu¢ima i napredovanju darovite djece i ucenika slijedi smjernice zadane u op-
¢emu Okviru za vrednovanje procesa i ishoda ucenja u osnovnim i srednjim Skolama Republike Hroatske, ali ima i odrede-
ne specifi¢nosti. Vrednovanje i izvjes¢ivanje povezano je s oblicima odgojno-obrazovne podrske kojom se ko-
risti darovito dijete/ucenik, odnosno s vrstom kurikuluma (razlikovni ili osobni). U skladu s opéim OKkvirom,
vrednovanje i izvjeSéivanje takoder se razlikuje ovisno o odgojno-obrazovnoj razini, odnosno ciklusu u kojemu

se nalazi dijete/ucenik.

Polazeé¢i od nacela horizontalne i vertikalne povezanosti te principa meke tranzicije iz jednoga odgojno-
obrazovnoga ciklusa u drugi, jasno je da vodenje darovitih u odgoju i obrazovanju mora osigurati sljedivost
dokumentacije. Kriti¢nim tockama u pracenju djeteta/ucenika smatra se prijelaz iz predskole u prvi razred
osnovne $kole (u prvome odgojno-obrazovnom ciklusu), prijelaz unutar drugoga odgojno-obrazovnog ciklusa iz
razredne u predmetnu nastavu, prijelaz iz osnovnoskolskoga u srednjoskolski odgoj obrazovanje te prijelaz iz
jedne ustanove u drugu. Zbog potrebe funkcionalnoga prenosenja informacija obveza je ustanove da relevan-
tne podatke o darovitima prenese u sljede¢i odgojno-obrazovni ciklus i/ili ustanovu slanjem sluzbene doku-

mentacije.

Osim dobre sljedivosti dokumentacije, u svakome viSem ciklusu odgoja i obrazovanja ucenik je ve¢ pri upisu
evidentiran kao darovit te se odmah planiraju i poduzimaju odgovarajuéi koraci u organiziranju odgojno-
obrazovne podrske. Tako se osigurava kontinuitet primjene razlikovnoga ili osobnoga kurikuluma za pojedino-

ga ucenika.

6.1. Vrednovanje iizvjeséivanje u ranome i predskolskome odgoju i obrazovanju

Svaka odgojno-obrazovna ustanova duzna je osnovati tim za darovite koristec¢i se vlastitim resursima ili u ne-
dostatku stru¢njaka odredenoga profila ukljuciti stru¢njake drugih ustanova. Dijete kojemu je utvrdena darovi-
tost dobiva svoju mapu u tiskanome i/ili elektronickome obliku. Mapa o djetetu sadrzi izvje$ée o utvrdivanju
darovitosti (opis rezultata i misljenje), zapazanja o djetetu koja daje odgajatelji ili/i strué¢ni suradnici, biljeSke
razgovora s roditeljima, misljenje o razvojnome statusu djeteta koje izraduje psiholog, ljestvice procjena, raz-
vojne upitnike i sl. U mapu darovitoga djeteta pohranjuju se i uradci povezani s oblicima odgojno-obrazovne
podrske u koje je dijete ukljuceno i koji ukazuju na opce ili specifi¢ne visoko razvijene sposobnosti. Odgajatelji,
psiholog i drugi ¢lanovi tima za darovite razmjenjuju misljenja o napretku djeteta te posreduju zapazanja rodi-
teljima. Znacajni se zakljucci i odluke u pismenome obliku prilazu u mapu o djetetu. Zapazanja tima za darovi-

te o pradenju djeteta upisuju se najmanje jednom u pola godine, po potrebi i ¢escCe, a sluze za procjenu primje-
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renosti programa i podrske djetetu, ali i za procjenu razvoja djeteta te kao temelj zahtjevu za prijevremeni upis

u Skolu, uz stru¢nu procjenu psihologa.

Pokazatelji kojima se odgajatelji i tim za darovite koriste u vrednovanju razvojnih ocekivanja isti¢u vaznost
iskustava djeteta u procesu ucenja i naglasak stavljaju na kompetencije kojima je dijete ovladalo tijekom prim-

jene odredenih oblika odgojno-obrazovne podrske.

Nakon ispisa djeteta iz predskolske ustanove radi upisa u $kolu ili drugih razloga, ustanova izdaje zavrsno mis-

ljenje tima za darovite.

Biljeska o utvrdenoj darovitosti takoder se vodi u jedinstvenoj e-Matici.

6.2. Vrednovanje iizvjeséivanje u osnovnoskolskome i srednjoskolskome odgoju i obrazovanju

6.2.1.VPRAC‘ENJE OSTVARENOSTI ODGOJNO-OBRAZOVNIH ISHODA RADI VREDNOVANJA ODGOJNO-OBRAZOVNE
PODRSKE

Postignuca i napredovanje darovitih prati se radi vrednovanja primjerenosti i u¢inkovitosti odgojno-obrazovne
podrske uceniku. Praéenje sluzi prikupljanju informacija koje upucuju na potrebu preinaka u oblicima podrs-
ke, primjerice, na smanjivanje ili poveéanje zahtjevnosti kurikuluma kako bi bio u najveéoj mjeri prilagoden
odgojno-obrazovnim potrebama darovitoga udenika. Skolski tim za darovite prou¢ava dokumente novoupisa-
nih ucenika te oblikuje ili dopunjava popis darovitih u€enika. Tim moze potrazivati podatke o novim ucenici-
ma od ustanove koju je dijete ili u€enik prije pohadao da bi upotpunio dokumentaciju i stekao uvid u uc¢enikov
status. Na temelju te dokumentacije tim za darovite odmah planira i uvodi odredenu odgojno-obrazovnu po-

drsku za sve darovite ucenike i dokumentira aktivnosti i uratke u mapi o uc¢eniku.

Pracenje procesa uc¢enja, postignuca i uradaka darovitoga ucenika u pojedinim podruéjima te razvoja njegovih
generickih i predmetnih kompetencija tijekom provedbe razlikovnoga kurikuluma pruza znacajne podatke o
prikladnosti koristenih oblika podrske. Koliko god je moguce, u proces vrednovanja podrske potrebno je uklju-
¢iti i ucenika koji svojim iskustvima i refleksijama na proces moze znacajno pomodéi u usmjeravanju buduéih
aktivnosti. Da bi se potaknuo daljnji napredak darovitih ucenika, moguce je prilagoditi razlikovni kurikulum ili,
iznimno, izraditi osobni kurikulum. Time se osigurava da svi daroviti ucenici dobiju primjereni oblik odgojno-

obrazovne podrske.

Tim za darovite raspodjeljuje poslove vrednovanja i izvjeSéivanja na pojedine svoje ¢lanove. Jednom u polugo-
distu, a po potrebi i ¢eSce, priprema se kratko pisano izvjeSce o napretku svakoga darovitog ucenika. IzvjeSce se
odnosi na one aktivnosti koje ¢ine razlikovni/osobni kurikulum (u redovitoj nastavi i izvan redovite nastave), a
vrednuje se kvalitativno (opisno) ili s pomocu ljestvica procjena. Naglasak se stavlja na priznavanje znanja,
vjestina i stavova koje je ucenik ve¢ stekao, ali i na razmatranje onih elemenata kompetencija u kojima daroviti
ucenik treba dodatnu podrsku. To je izvjeSée na temelju kojega tim za darovite predlaZe izmjene i nadogradnju

podrske darovitomu.

Pracenjem svih ucenika tijekom redovitoga odgojno-obrazovnog procesa ucitelj se nalazi takoder u prilici uoci-

ti iznimna postignuca i uratke ucenika koji dotad nisu bili identificirani kao daroviti. Ako uc¢enik pri primjeni
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redovitoga kurikuluma pokazuje iznimna postignuca i uratke, ucitelj predlaZze uvodenje promjena u nacionalne
kurikulume nastavnih predmeta, koje ga ¢ine razlikovnim, a ujedno ga nominira za proces utvrdivanja darovi-
tosti. Dodatno se takav ucenik prema afinitetima moze ukljuciti i u aktivnosti namijenjene darovitim ucenici-

ma izvan redovite nastave.

6.2.2. VREDNOVANJE PROCESA | ISHODA UCENJA DAROVITIH UCENIKA

Vrednovanje procesa i ishoda uc¢enja darovitih temelji se na nac¢elima i pristupima vrednovanju definiranima u

Okviru za vrednovanje procesa i ishoda ucenja u osnovnim i srednjim Skolama.

Pri vrednovanju postignucéa i uradaka darovitih ucenika, uc¢itelj/mentor uzima u obzir razrade ishoda i oceki-
vanja u nacionalnim kurikulumima nastavnih predmeta i medupredmetnih tema (kojima je definirano $to
ucenici moraju znati i moéi uciniti u odredenome odgojno-obrazovnom razdoblju), ali temelji vrednovanje i na
prilagodbama ishoda i o¢ekivanja u razlikovnome ili osobnome kurikulumu, jer vrednovanje postignuca uceni-

ka mora odgovarati kurikulumu koji daroviti ucenik slijedi.

Tako se za darovite u razlikovnome kurikulumu u redovitoj nastavi vrednovanje za ucenje provodi uz odgo-
varajuéu napredniju razinu zadataka (sadrzaja i aktivnosti) koja poti¢e njihovu motivaciju i napredovanje. To
vrednovanje osigurava konkretne i konstruktivne povratne informacije o napretku i sluzi darovitim u¢enicima
da prilagode svoj pristup ucenju i usklade ocekivanja prema postavljenim ciljevima ucenja, a uciteljima omo-
gucéava da preispitaju proces poucavanja i razlikovne ili osobne kurikulume po kojima rade. Povratne informa-
cije uceniku trebaju biti konkretne i konstruktivne tako da ga usmjeravaju, poti¢u njegovu motivaciju i daljnji

interes za odabrano podrudje.

Vrednovanje kao ucenje usmjerava ucenike prema samorefleksiji i samovrednovanju. Daroviti ucenici u rela-
tivno ranoj dobi ue preuzimati inicijativu i odgovornost za vlastito ucenje, tj. uc¢e kako u¢iti, $to je kompeten-

cija koja podupire koncept cjeloZivotnoga ucenja.

Vrednovanje nauc¢enoga dobro je poznat pristup koji podrazumijeva procjenu razine usvojenosti znanja, vjes-
tina ili stavova koji se o¢ekuju od ucenika. Provodi se periodi¢no, na kraju odredenoga odgojno-obrazovnog
razdoblja i obi¢no rezultira ocjenom. Vazno je napomenuti da se vrednovanje naucenoga za darovite ucenike
provodi prema istim Kkriterijima, primjenom istih ispitnih zadataka i postupaka kao §to se vrednuju znanja i

vjestine ostalih uc¢enika u razrednome odjelu.

Za darovite uenike za koje se izraduje osobni kurikulum, vrednovanje postignuca i napredovanja u pojedino-
me podrudju ucenja ili predmetu provodi se prema razradi ishoda u osobnome kurikulumu, odnosno prema

kriterijima koje odreduje mentor u dogovoru s timom za darovite.

6.2.3. 1zvJESCIVANJE O POSTIGNUCIMA | NAPREDOVAN)U DAROVITIH UGENIKA

Svrha izvje§¢ivanja o postignuc¢ima i napredovanju darovitih uéenika jest visestruka: ono omogucava vertikalni
protok informacija o postignuc¢ima i produktima darovitoga, svim sudionicima procesa daje moguénost sudje-
lovanja u odluc¢ivanju o prikladnosti pojedinih oblika odgojno-obrazovne podrske, daje informaciju o napretku i
razvoju darovitoga ucenika ili ukazuje na izazove Kkoji se mogu pojaviti. Osim §to izvje§¢ivanje predstavlja pod-

logu za planiranje sljedecih koraka ili izmjene u pojedinim elementima podrske, ono takoder nastoji podrzati
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ucenika u upravljanju vlastitim procesom ucenja poticanjem njegove odgovornosti za ucenje osvjes¢ivanjem
njegovih jakih strana i izazova s kojima se suocava u pojedinome podruc¢ju ucenja. Formalni oblik izvje§¢ivanja
darovitomu uceniku omogucava meku tranziciju na visi stupanj obrazovanja i prirodni nastavak podrske,
primjerice, pri upisu u 4. odgojno-obrazovni ciklus, odnosno u srednju $kolu. Formalno izvjesée oblikuje tim za

darovite, a izdaje Skola.

Oblici izvjesc¢ivanja mogu biti formalni (izvje$ce o pracenju, dodatak sviedodzbi, napomena u svjedodzbi, po-
datci i biljeske u e-Matici) i neformalni (razgovor sustru¢njaka, ¢lanova tima za darovite, mentora i ucenika,

mentora i roditelja).
Na kraju Skolske godine daroviti u¢enik dobiva ili dodatak svjedodzbi ili napomenu u svjedodzbi.
DODATAK SVJEDODZBI

Dodatak svjedodzbi izdaje se darovitomu ucéeniku koji se §koluje po osobnome kurikulumu. U dodatku se na-
vode izmjene koje su ucinjene u kurikulumu (npr. u odgojno-obrazovnim ishodima, pristupima), opisani su
oblici podrske i aktivnosti, po potrebi ime i ustanova mentora te broj sati provedenih u odredenim aktivnosti-
ma. Stupanj usvojenosti planiranih odgojno-obrazovnih ishoda opisuje se u kvalitativnhome (opisnome) osvrtu

koji piSe mentor, predmetni ucitelj ili razrednik (po odluci tima za darovite).
NAPOMENA U SVJEDODZBI

Opca kratka napomena o primjeni razlikovnoga kurikuluma pisSe se u svjedodZbu svim darovitim ucenicima

(detaljni se podatci nalaze u e-Matici). Napomena se nalazi u podnozju svjedodzbe i jasno je uocljiva.

Odredena napomena u svjedodzbi takoder se piSe za ucenike pri ranijemu upisu u prvi razred osnovne $kole,
pri ranijemu prelasku u visi razred i pri ranijemu prelasku u visi razred u pojedinome nastavnom predmetu.

Pri ranijemu upisu/prelasku u visi razred u napomenama se navode podatci o ubrzanju.

Pri ranijemu prelasku u visi razred u nastavnome predmetu u odgovarajuéu rubriku svjedodzbe upisuje se
zaklju¢na ocjena koja predstavlja usvajanje odgojno-obrazovnih ishoda u visoj godini ucenja predmeta (dakle, u
onoj koju je ucenik stvarno pohadao). U napomeni se navodi da je ucenik ubrzano napredovao u predmetu, za
koje je godiSte ocijenjen te da je u potpunosti svladao zahtjeve nacionalnoga kurikuluma nastavnoga predmeta

iz niZega godista.
PODATCI 1 BILJESKE U E-MATICI

Podatci i biljeSke u e-Matici sadrze informacije o uklju¢enosti uéenika u pojedine oblike podrske za darovite
ucenike, odnosno podatke o razlikovnome i/ili osobnome kurikulumu. To podrazumijeva navodenje oblika

podrske i kratak opis aktivnosti te procjenu postignuca u kvalitativnhome osvrtu ucitelja ili mentora.

Izvje$civanje o raznolikim aktivnostima u koje se daroviti ukljuéuju izvan Skole u djelokrugu je organizatora tih
aktivnosti. Diplome, uvjerenja i sli¢ni dokumenti koje je stekao daroviti u¢enik sudjelovanjem u izvanskolskim

oblicima podrske mogu se priloziti u mapu o uc¢enikuy, a aktivnost i postignuéa biljeZe se u e-Maticu.

Za ucenike koji sudjeluju na medunarodnim natjecanjima i natjecanjima na drzavnoj razini, u e-Matici se na-

vodi nastavni predmet u kojemu se ucenik natjecao, naziv natjecanja te plasman.
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7. ULOGA NOSITELJA KURIKULUMA U RADU S DAROVITIMA

Unutar svake odgojno-obrazovne ustanove odgajatelji, ucitelji i stru¢ni suradnici imaju kljuénu ulogu u osigu-
ravanju sustavne podrske darovitoj djeci i u€enicima provodenjem postupaka identifikacije, osmisljavanjem,
planiranjem i izvedbom razlicitih oblika podrske te vrednovanjem i izvjeS¢ivanjem o napredovanju, procesu i
ishodima ucenja darovite djece i u¢enika. Uloga odgojno-obrazovnih radnika u radu s darovitima ostvaruje se u

svim vrstama odgoja i obrazovanja te u svim odgojno-obrazovnim ciklusima i razinama.

Posebni znacaj za rad s darovitima u svakoj odgojno-obrazovnoj ustanovi ima tim za darovite koji u suradnji
svih ¢lanova kontinuirano i sustavno pruza podrsku darovitima. Tim za darovite jest tijelo odgojno-obrazovne
ustanove koje osniva ravnatelj ustanove, a u kojemu osim ravnatelja sudjeluju odgajatelji, ucitelji razredne i
predmetne nastave, psiholog i pedagog, a po potrebi se uklju¢uju i logoped, edukacijski rehabilitator ili socijalni
pedagog, knjiznicar te vanjski stru¢njaci - mentori. Tim vodi psiholog ustanove. Roditelji mogu biti ukljuc¢eni u
rad tima za darovite i suradivati sa stru¢njacima u procesu planiranja i vrednovanja odgojno-obrazovne podrs-
ke i osobnoga kurikuluma. Razina suradnje odgajatelja/ucitelja i roditelja te same ukljucenosti roditelja ovisit
¢e o potrebama djeteta/ucenika, a djelomicno i o roditeljskoj spremnosti i kompetencijama za suradnju. U rad

tima za darovite treba ukljuciti i darovito dijete/ucenika sukladno njegovim moguénostima i ulozi.
TIM ZA DAROVITE

Glavne uloge tima su:
- planira i provodi proces identifikacije
- na temelju rezultata identifikacije priprema misljenja i predlaZze primjerene oblike §kolovanja i/ili po-
drske za identificiranu darovitu djecu i u¢enike
- osmisljava, planira, provodi i vrednuje razli¢ite oblike podr§ke darovitoj djeci i u¢enicima
- vodi potrebnu dokumentaciju o provedenim aktivnostima te o svakome djetetu i u¢eniku
- priprema izvje$éa o napredovanju darovite djece i ucenika
- pruza struénu podrska uciteljima u odgojno-obrazovnome radu s darovitim ucenicima
- skrbi se o profesionalnome razvoju odgojno-obrazovnih radnika u podruéju darovitosti osiguravajuci
literaturu i pruzajudi prilike za sudjelovanje odgajatelja, ucitelja i struénih suradnika na seminarima,
radionicama, predavanjima sljedece tematike:
— Kkarakteristike darovitih i uo¢avanje darovitih
— planiranje kurikuluma, procesa ucenja i pouc¢avanja te vrednovanja
— organizacija okruzja i iskustva ucenja
— pristupi uéenju i poucavanju te vrednovanju uradaka i postignuca darovitih

— potpora socijalnim i emocionalnim potrebama darovitih.

ULOGA ODGAJATELJA
- Redovito i sustavno prati napredovanje, procese ucenja i razvojne ishode djece te uocava znakove u
ponasanju koji upucuju na darovitost, pri ¢emu se koriste razvojno primjerenim alatima za formativ-

nu procjenu.
- Nominira potencijalno darovitu djecu na temelju uo¢enih znakova u ponasanju i analize dje¢jih ura-

daka.
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U suradnji s timom za darovite osmisljava, planira i uvodi prikladna iskustva uc¢enja i oblike podrske
koji fleksibilno odgovaraju na uoc¢ene potrebe darovite djece, omoguéavaju razlikovnost i obogaéivanje
iskustva.

Prati i dokumentira napredovanje djeteta radi osiguravanja primjerenih poticaja i podrske.

Potic¢e razmjenu informacija o dje¢jemu napretku s ¢lanovima obitelji i zajedno s njima planira odgoj-
no-obrazovnu podrsku djetetu.

Aktivno sudjeluje u kreiranju zavrSnoga misljenja tima za darovite koju dijete prenosi u visi stupanj

odgoja i obrazovanja ili u drugu ustanovu.

ULOGA UCITELJA

Uocava i procjenjuje osobine i ponasanja ucenika koja ukazuju na mogucu darovitost te kvalitativno
analizira njihove uratke i postignuca.

Nominira potencijalno darovite ucenike na temelju uocenih znakova u ponasanju i analize njihovih
uradaka i postignuca.

U suradnji s timom za darovite osmisljava, provodi i vrednuje razlikovni kurikulum (uvodi potrebne
izmjene u dimenzijama kurikuluma koje se odnose na ishode ucenja, pristup ucenju i poucavanju,
produkt, tempo ucenja i okruzje u okviru redovite nastave).

Inicira, organizira i provodi razli¢ite izvannastavne aktivnosti usmjerene na potrebe darovitih u¢enika.
Sudjeluje u izradi, provedbi i vrednovanju osobnoga kurikuluma za odredene darovite uc¢enike.
Usmjerava i savjetuje darovite ucenike i roditelje u vezi s moguénoséu ukljuc¢ivanja u pojedine izvan-
Skolske programe te daljnji akademski i profesionalni razvoj.

Brine se o cjelovitome razvoju darovitoga uc¢enika pruzajuéi podrsku emocionalnomu i socijalnomu
razvoju te razvoju motivacije.

Vrednuje napredak i postignuéa darovitih uéenika.

Sudjeluje uizradi izvje$éa, dodatka svjedodzbi i upisu biljeski u e-Maticu.

Potice razmjenu informacija o u€enikovu napretku s ¢lanovima obitelji i sudjelovanje roditelja u plani-

ranju i provedbi odgojno-obrazovne podrske.

ULOGA MENTORA

Sudjeluje u osmisljavanju, planiranju i provedbi odredenih oblika podrske izvan redovite nastave te
ima presudnu ulogu u osmisljavanju i provedbi osobnoga kurikuluma.

Upoznaje ucenika s podrucjem svoga djelovanja i uklju¢uje ga u svoje projekte, za njega kreira izazov-
ne i zahtjevne zadatke i aktivnosti, povezuje ga s drugim stru¢njacima i institucijama, upucuje ga na li-
teraturu i druge resurse, omogucava mu kontakt s najnovijim zbivanjima u svome podrudju rada.
Brine se o cjelovitome razvoju darovitoga ucenika pruzajuéi podrsku emocionalnomu i socijalnomu
razvoju te razvoju motivacije.

Usmjerava i savjetuje darovite ucenike i roditelje u vezi s daljnjim akademskim i profesionalnim raz-
vojem.

Vrednuje napredak i postignuéa darovitih uéenika te sudjeluje u izradi izvjeséa i dodatka svjedodzbi.
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ULOGA PSIHOLOGA

Vodi i dokumentira proces identifikacije darovite djece i ucenika (primjenjuje psihologijske mjerne
instrumente te analizira i interpretira rezultate testiranja, analizira i interpretira sve podatke prikup-
ljene u postupcima uocavanja i utvrdivanja darovitosti).

- Izvjestava o rezultatima identifikacije darovite ucenike i njihove roditelje te druge odgojno- -
obrazovne radnike.

- Sudjeluje u pripremi i izradi misljenja o primjerenome obliku $kolovanja i/ili podrske za darovito dije-
te i ucenika.

- Sustavno prati i dokumentira kognitivni, emocionalni i socijalni razvoj darovitoga djeteta/ucenika, pri
¢emu se koristi kvalitativnim i kvantitativnim podatcima o uceniku radi planiranja i vrednovanja od-
gojno-obrazovne i socioemocionalne podrske darovitoj djeci i uenicima.

- Unutar tima za darovite sudjeluje u osmisljavanju i vrednovanju razlikovnoga/osobnoga kurikuluma
te drugih oblika podrske.

- PruZa socioemocionalnu podrsku darovitima i njihovim roditeljima organizirajuci psiholoska savjeto-

vanja, radionice, predavanjai sl.

ULOGA PEDAGOGA
- Uocava potencijalno darovitu djecu i u¢enike na temelju analize njihovih postignuc¢a i iznimnih ura-
daka.
- Sudjeluje u pripremi i izradi misljenja o primjerenome obliku $kolovanja i/ili podrske za darovito dije-
te i ucenika.
- Unutar tima za darovite koordinira osmisljavanje, izradu, provedbu i vrednovanje prikladnih oblika
podrske darovitima te sugerira odgovarajucéa organizacijska i didakti¢ko-metodicka rjesSenja.

- Koordinira vodenje pedagoske dokumentacije o darovitim ucenicima.

ULOGA STRUCNIH SURADNIKA EDUKACISKO-REHABILITACIJSKOGA PROFILA, LOGOPEDA 1 SOCIJALNIH
PEDAGOGA
- Uocava potencijalno darovitu djecu i ucenike te sudjeluje u utvrdivanju darovitosti u djece i u¢enika s
teSkocama.
- Sudjeluje u pripremi i izradi misljenja o primjerenome obliku $kolovanja i/ili podrske darovitomu dje-
tetu i ueniku s teSkocama.

- Sudjeluje u izradi i vrednovanju osobnoga kurikuluma za darovitu djecu i u¢enike s teSkoéama.

ULOGA KNJIZNICARA

Suraduje s darovitim ucenicima individualno ili u skupinama u uc¢enju odredenih obrazovnih sadrzaja
iu provedbi odredenih aktivnosti na projektima, potice razvoj informacijske pismenosti te im pomaze
u pristupu i prosirivanju dostupnih resursa za ucenje i istraZivanje putem knjizni¢ne i meduknjiznic-

ne razmjene.
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ULOGA RAVNATELJA

- Osigurava resurse potrebne za identifikaciju darovite djece i ucenika (omogucava nabavu psihologij-
skih mjernih instrumenata, osigurava organizacijske uvjete provodenja procesa identifikacije i vodenja
dokumentacije o darovitoj djeci i u¢enicima).

- Skrbi se o prikladnim prostornim, organizacijskim, kadrovskim i financijskim uvjetima za provodenje
identifikacije i odvijanje razli¢itih oblika podrske darovitoj djeci i u¢enicima.

- Uspostavlja suradnju s drugim odgojno-obrazovnim ustanovama i centrima izvrsnosti za rad s darovi-
tima, s visokoSkolskim i znanstvenim institucijama, privrednim subjektima i udrugama koje se bave
darovitima.

- Zajedno s timom za darovite planira i osmisljava programe profesionalnoga razvoja za odgajatelje, uci-
telje i stru¢ne suradnike u podrucju darovitosti te osigurava potrebne organizacijske uvijete i financij-

ska sredstva.

8. SURADNJA S RODITELJIMA

Odgoj darovite djece moze biti vrlo zahtjevno iskustvo. Vecina roditelja nije sasvim pripremljena za taj izazov.
Suocavanje s izazovima odgoja djeteta ili mlade osobe s izuzetnim sposobnostima moze biti ugodno i ispunja-
vajuce, ali ujedno i iscrpljujuce, nepredvidivo, samotno, frustrirajuce ili zbunjujuce. Odgojno-obrazovne usta-
nove trebaju roditeljima pruziti podrsku i konkretne savjete povezane s odgojem darovite djece i mladih. Vaz-
no je i da roditelji osvijeste kakav utjecaj darovito dijete moZe imati na razrednu i obiteljsku dinamiku, ali i

kakav utjecaj na njegov razvoj ima obiteljsko, $kolsko i Sire okruzje.

PARTNERSKI ODNOS IZMEDPU RODITELJA I ODGOJNO-OBRAZOVNE USTANOVE

Roditelji i odgojno-obrazovna ustanova trebaju omoguciti darovitomu djetetu/uceniku da ostvari svoje poten-
cijale. Za dobrobit darovitoga djeteta/ucenika najvaznije je da svi uklju¢eni u odgojno-obrazovni proces suradu-
ju i partnerski odlu¢uju u najboljemu interesu djeteta. U suradnji unutar tima za darovite vazna je jasna podje-

la uloga i odgovornosti. Kvalitetno partnerstvo usmjereno na dobrobit djeteta podrazumijeva:
- kreiranje situacija za aktivno sudjelovanje roditelja u odgojno-obrazovnome procesu
- omogucavanje roditeljima uvid u neposredni rad s djecom

- poticanje i uvazavanje roditeljskih ideja i inicijative u planiranju odgojno-obrazovnoga procesa i po-

drske
- dobru informiranost o potrebama djeteta i pravovremenu razmjenu relevantnih podataka

- roditeljsko sudjelovanje u vrednovanju kvalitete odgojno-obrazovne podrske i rada s darovitim djete-

tom
- pruzanje podrske roditeljima u osnazivanju njihovih roditeljskih kompetencija.

Roditelji najbolje poznaju osobine i interese svoga djeteta koji mogu biti povezani s njegovom darovitoscu. Iako

roditelji nisu struénjaci, mogu biti dobri u prepoznavanju darovitosti svoga djeteta, stoga su ukljuc¢eni u proces
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identifikacije. Oni daju vazne informacije o djetetovim sposobnostima i potrebama te ih se treba konzultirati
prilikom planiranja bilo kakvoga oblika podrske darovitim u¢enicima. Neovisno o obliku podrske koji se plani-
ra za darovito dijete i ucenika, svi sudionici toga procesa (ucenik, roditelj, ucitelj, stru¢ni suradnik, ravnatelj)

trebaju zajedno procijeniti je 1i odabrani oblik podrske primjeren i dostatan.
Neki od oblika suradnje s roditeljima darovitoga djeteta/ucenika su:

— individualni razgovori s roditeljima npr. prije ukljuc¢ivanja djeteta/ucenika u neki od oblika odgojno-
obrazovne i/ili socioemocionalne podrske
— aktivno sudjelovanje roditelja u radu tima za darovite i uvazavanje njihove vazne uloge u podrzavanju i

poticanju djeteta, u ukljuc¢ivanju u izvanskolske programe, u pronalasku mentora za dijete i dr.

— razliciti oblici pisane komunikacije prema roditeljima darovitih: pisane biljeSke, letci, plakati, web-

stranica odgojno-obrazovne ustanove i sl.

— istraZivanja potreba obitelji i anketiranje roditelja o pojedinim podruéjima razvoja i odgoja djece te o os-

tvarenju odgojno-obrazovne podrske
— roditeljski sastanci (informativni, komunikacijski, prezentacijski)

— prezentacije odgojno-obrazovnoga rada u vidu izlozbi fotografija i dje¢jega likovnog stvaralastva, dram-
skoga stvaralastva, prikazi grupnih projekata, prilazi mapa dje¢jih radova, videoprojekcije rada s djecom i

dr.

— savjetovanje i radionice o pitanjima vaznim za razvoj razli¢itih kompetencija djeteta: pedagosko, psiho-
losko, logopedsko, edukacijsko-rehabilitacijsko, socijalnopedagosko i zdravstveno savjetovaliSte za rodi-

telje

— razli¢ite iskustvene radionice za razvoj roditeljskih kompetencija

— grupe podrske za roditelje
— sudjelovanje roditelja u neposrednome odgojno-obrazovnom radu

— uvodenje roditelja predavaca ili voditelja radionica u odgojno-obrazovni rad s darovitim ucenicima (Od-
gajatelj/ucitelj/mentor moZe dogovoriti i pozvati roditelja struénjaka u interesnome podrucju darovitih
ucenika kao gosta predavaca ili voditelja radionica. Ti su oblici posebno pogodni u vrijeme dana otvore-
nih vrata odgojno-obrazovne ustanove i u radu u posebnim odgojno-obrazovnim skupinama za rad s da-

rovitim ucenicima.)

— sudjelovanje roditelja u organiziranim zajednic¢kim igraonicama, radionicama, izvanucionic¢koj nastavi,

druzenjima, vanjskim manifestacijama, izletima s djecom i odgajateljima/uditeljima.

Ponekad daroviti ucenici ne postizu ocekivani §kolski uspjeh. Problem $kolskoga neuspjeha u darovitih uceni-
ka zahtijeva preciznu analizu individualnih, obiteljskih i §kolskih ¢imbenika koji mogu biti uzrok slabijemu
uspjehu od o¢ekivanoga. Ne postoji jednostavan nacin za popravljanje §kolskoga neuspjeha darovitoga ucenika.

Stoga je kvalitetna suradnja svih sudionika odgojno-obrazovnoga procesa s roditeljima i obitelji iznimno vazna.
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Savjetovanje o karakteristikama djeteta, njegovim posebnim potrebama i vaznosti odgovarajuce odgojno-
obrazovne podrske treba osigurati svim roditeljima darovitih unutar odgojno-obrazovnoga sustava, a osobito
roditeljima onih darovitih koji osim darovitosti imaju i dodatnu posebnu potrebu te onim skupinama roditelja
koji na neprikladan nacin pristupaju utvrdenoj darovitosti djeteta. Medu njima su roditelji koji nerado prihva-
¢aju da je njihovo dijete darovito (iz ,obzira“ prema drugomu djetetu koje nije darovito, bojeci se odgovornosti
u odgoju ili zbog straha da okolina ne bi mislila da se ,prave vazni“). Tu skupinu roditelja treba posebno potak-
nuti na prihvacanje razvojnih posebnosti, potreba djeteta i moguénosti koje pruza odgojno-obrazovna podrska

za njegovo napredovanje.

Druga je skupina roditelja koja reagira potpuno suprotno, neprestano i neprimjereno isticuci darovitost i pos-
tignuéa svoga djeteta Koristeci se time kao isprikom za svoje odgojne propuste ili su nekriti¢ki ,udivljeni” us-
pjesima djeteta propudtajuéi prikladno djelovati u mnogim vaznim segmentima razvoja i odrastanja djeteta.
Njima je potrebno posebno osvijestiti negativne ucinke pretjeranoga isticanja postignuca, uputiti ih u vaznost
razvoja intrinzi¢ne motivacije kontinuiranim radom, ulaganjem truda i posvecenosti podru¢ju neovisno o
vanjskim poticanjima (pohvalama, ocjenama, nagradama), te im ukazati na odredene odgojne postupke vazne

za cjelovit razvoj i dobrobit djeteta.

Ako roditelji vjeruju da ucitelji i ostali stru¢njaci rade u najboljemu interesu njihova djeteta, veca je vjerojat-
nost da ¢e suradivati. Stoga je vazno razvijati odnos povjerenja i medusobnoga uvazavanja jer tek kao tim rodi-
telji i odgojno-obrazovni radnici mogu biti mnogo ucinkovitiji u sveobuhvatnoj podrsci darovitima. Uska pove-
zanost izmedu obitelji i odgojno-obrazovne ustanove moZe rezultirati pozitivnim interpersonalnim, emocio-
nalnim i intelektualnim razvojem darovitoga djeteta. Stru¢no utvrdivanje darovitosti djeteta i savjetodavna
podrska strucnjaka velika je pomo¢ roditeljima u upoznavanju, razumijevanju i prihvaéanju svojega darovitog

djeteta, ali i u izbjegavanju mnogobrojnih zamki koje to roditeljstvo nosi sa sobom.
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9. UMJESTO ZAKLJUCKA

Darovitu djecu i ucenike trebamo prihvatiti sa svim njihovim posebnostima. Nasa odgovornost jest pomoc¢i im
oCuvati i razviti ljubav i motivaciju prema ucenju i odrzati njihovu prirodnu znatiZelju. IstraZivanja sve vise
potvrduju vaznost nekognitivnih ¢imbenika za realizaciju darovitosti, pri ¢emu se posebno isti¢e presudna
uloga blize okoline. Upravo je u vrijeme djetinjstva i adolescencije dje¢ji vrtic¢ i $kola, osim obitelji, dominantno
okruzje u kojemu djeca i ucenici zZive i djeluju. Stoga je potrebno omoguciti darovitoj djeci i ucenicima da u
tome okruzju, bogatom poticajima i razli¢itim mogucénostima, optimalno se koriste svojim sposobnostima i
razvijaju ih. Kako bi podrska darovitoj djeci i u¢enicima bila sveobuhvatna i sustavna, nuzno je osigurati ju u
svakome dje¢jem vrticu i Skoli, u svakoj vrtickoj grupi i razrednome odjelu. Osim osnazivanja odgojno-
obrazovnih radnika za rad s darovitima, vazno je i otvaranje odgojno-obrazovnih ustanova prema lokalnoj zaje-
dnici i povezivanje strué¢njaka razli¢itih profila. Uspostavom suradnje i partnerstvom s institucijama u privat-
nome i nevladinome sektoru odgojno-obrazovne institucije imaju dodatne mogucénosti zadovoljiti potrebe

darovite djece i ucenika te poticati njihov cjelovit razvoj.

Vazno je istaknuti da, ako obiteljska i obrazovna sredina ne osigura zadovoljenje potreba darovitih, do¢i ¢e do

trajnoga zanemarivanja, zatomljavanja i neiskori§tavanja njihovih potencijala.

U Okviru smo nastojali ponuditi kurikulumska rjesenja koja svima, ali i darovitoj djeci i u¢enicima, omogucéa-
vaju napredovanje i razvoj u skladu s njihovim moguénostima i interesima. Zelja nam je uéiniti predskolske
ustanove i §kole okruzjem koje poti¢e i omogucava cjelovit intelektualni, socijalni i emocionalni rast i razvoj
darovite djece i uCenika. Vjerujemo da jedino takva sredina moze omoguciti darovitoj djeci i u¢enicima da od-

rastu u samoaktualizirane i odgovorne ljude.
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Popis literature koriStene u pripremi Okvira moZete potraziti na mreznim stranicama
www.kurikulum.hr/dokumenti-Okviri/
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10. DODATAK - Prednosti i nedostatci pojedinih oblika podrske

1L

Razlikovni kurikulum u redovitoj nastavi: prednosti i nedostatci izmjena u pojedinim dimenzijama

Prilagodavanje individualnim potrebama darovitih uc¢enika od ucitelja zahtijeva dodatnu pripremljenost za provedbu razlikovnoga kurikuluma u redovitoj nastavi, §to pod-
razumijeva izmjene odgojno-obrazovnih ishoda, pristupa uc¢enju i poucavanju, produkata, tempa te okruzja ucenja, sukladno vrsti i stupnju darovitosti.

Dimenzija izmjene: Odgojno-obrazovni ishodi (izmjene sadrzaja/aktivnosti koji ¢ine odgojno-obrazovne ishode u nacionalnim kurikulumima nastavnih predmeta)

PREDNOSTI
UCENIK:
SADRZAJI
e proucavai udi sloZenije i raznovrsnije sadrzaje unutar razreda (u heterogenoj
skupini), $to dovodi do razvoja emocionalnih i socijalnih osobina® te zadovoljava
potrebu za interakcijom s vrSnjacima tijekom procesa ucenja
e proucava i udi Sire i dublje one sadrzaje koji odgovaraju njegovim izrazenim
sposobnostima i interesima, a obogadeni su moguénostima za elaboraciju i
primjenu
AKTIVNOSTI
e rjeSava zadatke koji potic¢u koristenje visim razinama kognitivnih procesa
® procesima razvija metakognitivne vjestine nuzne za samoregulirano ucéenje
e izmjena sadrzaja i tematsko povezivanje omogucava veéu apstrakciju, slozenost,
raznolikost i bolju organizaciju, Sto poticajno djeluje na sve uéenike
UCITEL:
e razvija nove kompetencije i oslobada vlastitu kreativnost u osmisljavanju i
provedbiizmjena u sadrzaju i procesu
e darovite ucenike ne izdvaja, veé im omoguéava proces ucenja s pomocu slozenijih
sadrzaja i metodicki dinamicnijim ucenjem i poucavanjem
e unutar razreda darovitim ucenicima omogucava socijalizaciju s vrSnjacima i

realizaciju sposobnosti i kreativnosti s pomocu produkata

NEDOSTATCI
UCENIK:
SADRZAJI
e uvrloizraZzenoj darovitosti nuzna je dopuna i drugim specifi¢nim sadrzajima
sukladno najnaglasenijim sposobnostima
e zbog naglasenoga individualizma interakcija s vrSnjacima u procesu uéenja nije
uvijek uspjesna
AKTIVNOSTI
e uvrloizraZzenoj darovitosti nuzna je dopuna i drugim specifi¢nim oblicima podrske
sukladno najnaglasenijim sposobnostima (individualno uéenje, rad s mentorom,
izvanskolski oblici i sl.)
e ovisi o uéenikovu interesu, znatizelji te strastvenoj angaziranosti i zaokupljenosti
UCITELJ:
e zahtijeva struc¢nu osposobljenost, kreativnost i motiviranost
e ucitelj pazljivo planira i priprema se uzimajudéi u obzir specifi¢ne karakteristike
procesa ucenja u darovitih ucenika
e ne djeluje ucinkovito i poticajno ako izmjene kurikuluma svede na davanje veée

koli¢ine istih zadataka, ako darovite uéenike zaduzi samo za pomaganje slabijim
ucenicima, ako od njih zahtijeva samostalan rad a da ih za to nije pripremio i ako
taj rad ne pratii ne vrednuje

Prikladno je za darovite ucenike, ali i za sve ostale jer imaju moguénost raditi u poticajnoj i metodicki obogaéenoj sredini koju osigurava ucitelj.

Nedovoljno je prikladno za darovite ucenike koji imaju izrazeniji nesklad kognitivnoga i socioemocionalnoga razvoja, ¢iji je Skolski uspjeh ispod razine stvarnih sposobnosti, za darovite s

tesSkoéama u razvoju i ponasanju.

¢ Strpljivost, suradnja u paru i manjoj skupini, toleriranje sporijih od sebe i sl
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Dimenzija izmjene: Pristup ucenju i pouc¢avanju

PREDNOSTI

NEDOSTATCI

UCENIK:

postaje subjekt procesa ucenja

sudjeluje u odabiru sadrzaja ucenja, planiranju koraka, odlucuje o tijeku rada
udi strategije, nadgleda njihovo koriStenje te uci na koji na¢in moze vrednovati
svoj napredak

odgovoran je za ishode uéenja

najviSe potice razvoj skolskih/akademskih sposobnosti i nekih specifi¢nih
sposobnosti prema preporukama eksperta iz podrucja darovitosti (npr.
matematickoga, likovnog, glazbenog)

potice viSe razine misaonih procesa, kreativno i kriticko misljenje, vjestine
prikupljanja podataka, biljezenja, zapisivanja, analiziranja i sintetiziranja,
zakljudivanja, prezentiranja

ovladava metodama i tehnikama u procesu otkrivanja empirijskih ¢injenica
udi paZljivo birati strategije koje mu omogucavaju rjeSavanje problema

uci svrhovito i interdisciplinarno proucavajuéi jednu temu s razlicitih stajalista
samostalno proucava i priprema sadrzaje kod kuée primjenjujuéi suvremene
komunikacijske tehnologije

ukljucuje vise osjetila u multimedijskome kontekstu

objavljuje rezultate ucenja na internetu, ¢ime doprinosi u¢enju drugih (dijeli
rezultate ucenja)

preuzima odgovornost za postivanje pravila, drugih sudionika u procesu ucenja i
kvalitetu komunikacije

u veéoj mjeri razvija osobine vazne u emocionalno- -socijalnome
potpornom sklopu darovitosti kao Sto su vodenje, suradnja u timu, podjela
zaduzenja, samovrednovanje, samoprezentiranje

udi u realisti¢nim situacijama Sto moze dovesti do poveéanja samopouzdanja
razvija komunikaciju kao dvosmjeran proces u kojemu je nacin izraZzavanja
precizan, usmjeren prema jasnome cilju i potkrijepljen osobnim uvjerenjem

UCENIK:

UCITEL):
[ )
[ ]

mora prevladati naviku da ga se pita samo ono Sto je ¢uo i proéitao
nesigurnost i strah od novoga

moguc osjecaj zbunjenosti i nelagode u pocetnim fazama

pad motivacije tijekom rada ako ne postize ocekivane rezultate

potrebni izvori nisu uvijek dostupni

podrazumijeva posjedovanje suvremene tehnologije pri procesu ucenja i
vrednovanja (rac¢unala i internetaisl.)

teskoée u opustanju koje je preduvjet za sudjelovanje

teSko mijenja stecene direktivne navike u procesu ucenja i poucavanja

teze se nosi s poveéanim opsegom priprema koje su mu potrebne za provedbu
takvih metoda

planiranje, pripremanije i realizacija zahtjevniji su od uobicajenih i traze
prevladavanje nekih teskoéa

teskoée pri ravnopravnome sudjelovanju uditelja u radu s ucenicima.
ograni¢enost predmetno-satnim sustavom i nedostatak vremena za provodenje
tih metoda

nedostatne moguénosti dodatnoga osposobljavanja ucitelja za primjenu i
provedbu tih metoda

nejednako ukljucivanje svih, Sto rezultira otezanim prac¢enjem procesa
nepridrzavanje pravila rada ucenika, Sto iziskuje prekid rada i povratak na pocetak
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UCITEL):

® mijenja pristup ucenju i poucavanju, ne daje upute, veé usmjerava proces
planiranja ucenja

e motivira uéenika, usmjerava ga na samostalno odluc¢ivanje o planiranju uéenja,
samoprocjenu i samovrednovanje

e pruza ucenicima znatno veéu slobodu u odabiru metode kojom ¢e se koristiti u
rjeSavanju problema, dolazenju do cilja i sl.

e  znatno viSe potice ucenike na kreativnost u osmisljavanju vlastitih nacina i
metoda dolazenja do rjesenja, cilja i sl.

e visoki pocetni kriteriji grupiranja obiéno rezultiraju visokim zavrsnim rezultatima

® potiCe ijaca svijest da i drugi ucenici mogu imati jos veée sposobnosti

e ucenicima pomaze u prethodnome postavljanju samoga cilja

Prikladno je za sve ucenike, a posebno za darovite jer razli¢iti pristupi ucenju u vecoj mjeri osiguravaju i poticu inicijativnost, samostalnost, kreativnost te cjeloviti razvoj.
Prikladno je za kreativne ucitelje koji imaju potrebne kompetencije i cjeloZivotno se obrazuju.

Neprikladno je za nedovoljno samostalne i nedovoljno inicijativne darovite ucenike koji osim toga nemaju razvijene radne navike, neke specifi¢ne vjestine kao Sto su ¢italacke, matematicke,
ili za darovite s tesko¢ama (disleksija, diskalkulija).
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Dimenzija izmjene: Produkti

PREDNOSTI

NEDOSTATCI

UCENIK:
[

UCITELJ:
[

darovitomu se u¢eniku omoguéava da stvara produkte na razini svojih
sposobnosti i kreativnosti

moze pokazati Sto je naucio na razli¢ite nacine

rezultat je u€enja originalan, mastovit, inovativan

prenosi vazne informacije u drukdiji oblik te demonstrira nauceno na kreativan
nadin

ima priliku pokazati kako vlada idejama i znanjem

razvija sigurnost, motivaciju, samopouzdanje i samopostovanje te kompetencije u
usmenome izrazu prezentirajuéi rezultate ucéenja i javnoga nastupa

dobiva povratnu informaciju sudionika odgojno- -obrazovnoga
procesa (ucitelja, suucenika) u obliku vrednovanja

razvija sposobnost samovrednovanja i pronalazi vlastiti stil uéenja

pri stvaranju razli¢itih produkata mora pazljivo razjasniti uc¢enicima kriterije za
evaluaciju i jasno naznaditi karakteristike i o¢ekivanja od produkta u odnosu na
sposobnosti ucenika

treba ostaviti moguénost napretka uc¢enika u uéenju na vlastitim pogreskama u
sigurnome okruzju (svaki iduéi pokusaj treba biti sve bolji)

UCENIK:

UCITELJ:

Skola ne prati suvremeni razvoj tehnologije potrebne za prezentiranje rezultata
ucenja (medijski produkti)

nedostatak vremena za kreativne (osobito umjetnicke) produkte

problem s osiguravanjem publike

ovladavanje potrebnim kompetencijama za prezentiranje produkata ucenja

ucitelj najéesSce ocekuje pismeni uradak ili test kao konacan produkt uéenja
teskoée pri procjeni i vrednovanju ako ne postoje jasni kriteriji

nedostatak vremena za kreativne (osobito umjetnicke) produkte

potrebno je stvoriti ugodno i poticajno ozracje oslobodeno straha od vrednovanja
rezultata kao preduvjet uspjeSnoga prezentiranja produkata

Prikladno je za sve ucenike jer prezentiranje rezultata ucenja u podrZzavajuéemu okruzju dovodi do razvoja samopouzdanja, a osim dobivanja povratne informacije slusatelja i

ucitelja poticaj je za daljnji rad i napredak, moguénost samoprocjene i samovrednovanja i razvoj motivacije .

Neprikladno je za samozatajne i nesigurne darovite ucenike. Vazno je kontinuiranim radom uditelja osigurati takvo okruzje u kojemu ¢e svi ucenici, pa i takvi daroviti ucenici, razviti

sigurnost i samopouzdanje.
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Dimenzija izmjene: Tempo ucenja (raniji prelazak u visi razred, ubrzanje u predmetu bez prelaska u visi razred)

PREDNOSTI

NEDOSTATCI

UCENIK:

UCITELJ:

prijevremenim upisom potice se i omogucava uskladeniji razvoj u kognitivnhome
socioemocionalnom podrucju ako dijete zadovoljava kriterije za to

preskakanje razreda pogodno je za odredenu vrstu darovitosti (op¢a intelektualna,
Skolska/akademska) uz prisutnu socioemocionalnu zrelost

ranije upisana i/ili jednu godinu ubrzana darovita djeca/uéenici tijekom
Skolovanja najcesce uspijevaju odrzati odli¢an uspjeh

raniji prelazak u visi razred u predmetu pogodan je za odredene specificne
sposobnosti (npr. matematicku)

ubrzavani ucenici pokazuju manje problema u ponasanju od darovitih uéenika koji
prate redoviti program i nisu ubrzavani niti u manjemu stupnju ili u pojedinome
predmetu

zahtjevniji program u visemu razredu pozitivno utjece na motivaciju, a veéi
socijalni zahtjevi na socioemocionalno sazrijevanje

ubrzanje u predmetu bez prelaska u visi razred osigurava uc¢eniku poznato,
sigurno okruzje ucenja uz dovoljno kognitivnih poticaja

ubrzanje daje moguénost lakSega pracenja ucenika primjenom toéno odredenih i
mjerljivih pokazatelja kao Sto su ocjena i postignuée u predmetu

u razrednoj je nastavi ubrzanje , preskakanjem” razreda preporudljivo i lakse
provedivo

razredni/predmetni ucitelj pripremljen za provedbu ovoga procesa ima znacajnu
ulogu u prihvaéanju, usmjeravanju i socioemocionalnoj podrsci novomu
darovitom uceniku iz mladega razreda

kod ranijega prelaska u visi razred razredni/predmetni uéitelj ima znaéajnu ulogu
u prikladnoj pripremi razreda za dolazak mladega darovitog ucenika

UCENIK:

UCITELJ:

ubrzanje nije prikladno za darovite ucéenike koji pokazuju veéi raskorak izmedu
kognitivnoga i socioemocionalnoga razvoja

mladi ubrzavani ucenici ponekad se osjecaju inferiorno u odnosu na starije, od
fizickoga izgleda do socijalne kompetentnosti

ako ubrzani ucenik u viSemu stupnju obrazovanja nije u gornjoj polovini najboljih
u razredu, dalji postupak ubrzanja nije primjeren

strah od novoga moze usporiti razvoj i napredovanje

provedba postupka preskakanja razreda ili djelomi¢noga ubrzavanja u predmetu
zahtijeva dobru pripremu svih dionika toga procesa

ponekad je teSko uskladiti misljenje Skole i roditelja o potrebi provedbe postupka
ubrzavanja

premalo je empirijskih istrazivanja i nedostaju pisane smjernice nadleznih
institucija koje bi pomogle uéiteljima u provedbi svih oblika ubrzanja

Prikladno je za darovite ucenike koji su tijekom procesa struéne identifikacije pokazali traZzenu razinu opdih intelektualnih sposobnosti, a socijalno, emocionalno i fizic¢ki su
dostatno zreli i samostalni.

Neprikladno je za darovite ucenike koji imaju izraZeniji nerazmjer intelektualnih sposobnosti i socioemocionalne zrelosti, nesamostalni su, nemaju podrsku okoline ili postoji neslaganje
roditelja i skole o potrebi ubrzanja.
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Dimenzija izmjene: Okruzje uc¢enja (Skolsko i razredno okruzje, socijalno okruzje, fizicko okruzje)

PREDNOSTI

NEDOSTATCI

UCENIK:
[

MENTOR:
L]
L]

najvise se primjenjuje u visoko darovitih uéenika s vrlo izrazenom podruéno
specificnom darovitosti (umjetnickom, glazbenom, sportskom)

osigurava pristup uéenju i poucavaniju te iskustva koja daroviti uéenik ne moze
imati u razlikovnome kurikulumu unutar redovite nastave

osigurava potpunu individualizaciju procesa u¢enja i poucavanja te optimalno
poticanje kreativnosti i podrucno specificne darovitosti

omogucava razvoj unutarnje motivacije jer je ucenik vise usmjeren na
samovrednovanje, a ne na klasi¢no vrednovanje

u veéoj mjeri uvazava potrebe darovitih: za neovisno$éu u ucenju, iznimnu
zainteresiranost za neko podrudje, visoku motiviranost za proucavanje istoga
ubrzava sazrijevanje darovitih u socioemocionalnome podrucju s pomoéu veze sa
znacajnom odraslom osobom koja je uzor, model i pomo¢ u Zivotnome snalaZenju
homogeno se grupiranje primjenjuje kod jasno odredene vrste i stupnja
darovitosti (npr. izrazena glazbena, umjetnicka, sportska, akademska)

olaksava procjenu uspjesnosti u svladavanju odredenoga podrudja, sadrzaja, teme
u vecoj se mjeri polazi od vrhunske izvedbe i produkta kao polazne tocke u
planiranju tempa i nac¢ina napredovanja i daljnjemu planiranju ucenja i poucavanja
rezultira vi§im obrazovnim postignuéima i jaca svijest da i drugi uéenici mogu
imati jo$S vecée sposobnosti

daje podrsku, ali ne obavlja zadatke umjesto ucéenika

navodi svoj stav iiskustvo o tome Sto bi trebalo uciniti, ali pusta uc¢enika da to
sam odradi

vodi ucenika, usmjerava, postavlja pitanja i problemske zadatke

dovodi ucenika do samostalnih zakljuc¢aka

daje povratnu informaciju, a ne kritiku

osmisljava izazove kako bi uéenik doSao do novih ideja ili nacina kako rijesiti
problem

UCENIK:
°
°

MENTOR:
(]
[ ]

homogeno grupiranje ne odgovara realnim uvjetima u stvarnome Zivotu

da bi se postigli rezultati, osim rada s mentorom potreban je samostalan rad i
ulaganje vlastitoga truda

daroviti ucenici koji u emocionalnoj i socijalnoj domeni ne prate vrinjake teze
prihvaéaju promjenu okoline

nedovoljan broj mentora

za kvalitetno mentorstvo potrebne su, osim dodatne pripreme, i odredene
iznimne osobine liénosti te profesionalna osposobljenost mentora

teskoée u pronalazenju prikladnoga mentora i u financijskome vrednovanju
njegova rada

da bi se postigli rezultati, osim rada s mentorom, potreban je samostalan rad i
ulaganje vlastitoga truda

da bi mentorstvo ostvarilo rezultate, potreban je kontinuiran rad

osim poticanja individualnosti i samostalnosti vazno je ne zanemariti znacaj
pripreme ucenika za timski rad

osim rada s mentorom potrebno je osigurati i poticajno razredno ozraéje koje
pridonosi lakSemu zadovoljavanju posebnih potreba darovitih ucenika

ne postoje jednoznaéni pokazatelji o samo pozitivnim uéincima homogenoga
grupiranja na razvoj slike o sebii samopostovanja

homogeno grupiranje ne odgovara uvjetima u stvarnome Zzivotu

mentor treba izbjeéi zamku olaksavanja zadataka i obavljanja zadataka umjesto
ucenika

Prikladno je za iznimno darovite ucenike, podru¢no specifi¢ne darovitosti, za darovite koji se zbog odredenih razloga skoluju u obiteljskome domu te su sposobni za samostalno
ucenje uz veé prisutnu unutarnju motivaciju i razvijen motiv postignuéa. Homogeno grupiranje darovitih ucenika u izvannanstavnim aktivnostima radi jacanja
socioemocionalnoga potpornog sklopa darovitosti prikladno je osobito za ucenike s izraZzenim nerazmjerom kognitivnoga i socioemocionalnoga razvoja.

Neprikladno: S obzirom da su mentori ponekad i sami darovite osobe i/ili vrhunski struénjaci u svome podrucju pa su relativno rijetki, esto se darovitomu uceniku ne mozZe osigurati
kvalitetan mentor. Razvoj uéitelja do zreloga i vrsnoga mentora u odredenome podrucju i osiguravanje dovoljnoga broja mentora velik je izazov za obrazovni sustav. Homogeno grupiranje i
izdvajanje akademski darovitih ucenika izaziva prijepore i oprecne stavove za razliku od homogenoga grupiranja i izdvajanja drugih specificno podruénih darovitosti (umjetnickih,
glazbenih, sportskih).
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2. Prednosti i nedostatci pojedinih oblika podrske izvan redovite nastave

PREDNOSTI

NEDOSTACI

IZBORNA NASTAVA

prosirivanje i/ili produbljivanje nacionalnoga kurikuluma nastavnoga
predmeta i kurikuluma medupredmetnih tema

rad u manjim heterogenim skupinama

veca intrizi¢na motivacija

ucenje u skupini ucenika istih interesa

manja moguénost individualnoga rada s mentorom
nemoguénost ukljuéivanja u izbornu nastavu koja odgovara podrucju
izrazene darovitosti ucenika (slaba izbornost u skoli)

FAKULTATIVNA NASTAVA

prosirivanje nacionalnoga kurikuluma nastavnoga predmeta i
kurikuluma medupredmetnih tema

rad u manjim heterogenim skupinama

razvoj izrazenih sposobnosti

dobrovoljno sudjelovanje (sloboda izbora)

manja moguénost rada s mentorom
nemoguénost ukljuéivanja prema interesima (slaba izbornost u skoli)

DODATNA NASTAVA

rad u manjim heterogenim skupinama

veéa mogucénost individualnoga rada s mentorom u odnosu narad u
redovitoj nastavi

pomicanje vlastitih granica postignuéa

dostupnost visih razina znanja i vjestina u nastavnome predmetu koje
po slojevitosti i produbljenosti prelaze okvire Skolskoga kurikuluma
timski rad i razvoj socijalnih kompetencija

pravo naizvrsnost

previse inzistiranja na natjecanju Sto moze biti kontraproduktivno u
nekih darovitih uc¢enika s obzirom na njihove specifi¢cne potrebe
slaba raznovrsnost izbora

potrebe su darovitih uc¢enika razlic¢ite i ne mogu se zadovoljiti samo
dodatnom nastavom

IZVANNASTAVNE AKTIVNOSTI

visi stupanj slobode u izboru sadrzaja, metoda i oblika rada

ucenik ima vecu kontrolu nad procesom ucenja (planiranje, realizacija,
evaluacija)

mogucnost veée posveéenosti sadrzajima i aktivnostima u podruéju
interesa

laksa meduvrsnjacka socijalizacija

timski rad i suradnicko ucenje

razvoj motivacijske kompetentnosti

veca zastupljenost aktivnosti koje poticu socioemocionalni razvoj
interdisciplinarno ucéenje

sigurna okolina za poticanje inicijativnosti i samostalnosti (osobni rast)

nedovoljno iskoriSteni interesi ucenika i Zelje za uéenjem zbog
nedostatka raznovrsnijih izvannastavnih aktivnosti
nemotivirani voditelji

nedostatak kompetentnih voditelja

visoka ocekivanja roditelja

nedostatak suvremene tehnologije
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